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1. CONSIDERACIONES GENERALES.

Desde el Departamento de Francés hemos elaborado esta programacion didactica, para que
sirva como instrumento de guia en el proceso de ensefianza-aprendizaje; evitando dejar al azary a
la improvisacioén la practica docente. No obstante, es necesario resaltar que no es un documento
cerrado ni rigido, sino que se podra adaptar en funcién de las necesidades y los cambios que
puedan ir produciéndose en el entorno a lo largo del curso académico actual.

El objetivo principal de nuestro proyecto didactico consiste en favorecer el aprendizaje del
francés segunda lengua extranjera como parte del desarrollo integral del alumnado, de manera
plenamente activa y personalizada.

A través de nuestra area hacemos una continua referencia a otras areas curriculares y a
otros aspectos del mundo del alumno/a, ayudando a ampliar las fronteras de sus conocimientos a
través de su participacion en actividades y proyectos tanto individuales como en grupo. Estos no
s6lo muestran la realidad sociocultural de los paises de habla francesa y otros paises del mundo,
favoreciendo asi la tolerancia hacia otras culturas y costumbres, sino que ademas incrementan su
capacidad critica para contrastar esos aspectos socioculturales con los de su propio pais.

Ademas de esto, se tienen en cuenta todos los aspectos del desarrollo de los alumnos y
alumnas en edades comprendidas entre los 12 y los 18 afios, asi como el proceso natural de la
adquisicion y aprendizaje de lenguas extranjeras a través de la gradacion de los procedimientos y
de las estrategias de aprendizaje autébnomo.

Igualmente, pretendemos que la adquisicién de la lengua extranjera facilite una ampliacion
de las posibilidades comunicativas del alumnado y favorezca el desarrollo de los aspectos
socioafectivos de su vida, dentro y fuera del aula, promoviendo los intercambios culturales y
epistolares con jévenes de otros lugares del mundo y la comunicacion oral dentro del aula. Damos
asi al alumnado la oportunidad de hacer uso no sélo de sus conocimientos en francés, sino también
de sus conocimientos sobre otras materias y de sus experiencias personales.

Todos los contenidos han sido minuciosamente secuenciados y se desarrollan de una
manera ciclica, dando al alumnado muchas oportunidades de volver a practicar y reforzar lo
aprendido, pues en cada curso se incluyen contenidos de cursos precedentes. Estos estan
presentes en los materiales de los que disponen los alumnos y son reforzados con otro tipo de
materiales como libros de lectura, periddicos en lengua francesa, videos, diccionarios, etc.

Podemos considerar que, durante ambos ciclos de la ESO y los dos cursos de Bachillerato,
la lengua extranjera debe ser vehiculo de aprendizaje de otras materias y experiencias,
desarrollando el respeto hacia otras culturas y estilos de vida, asi como actitudes que ayuden al
desarrollo integral de los alumnos/as como personas. Para ello se promueve la reflexion sobre el
contraste cultural, la tolerancia y la aceptacion de la diversidad. En cada componente del curso, se
ha puesto un cuidado especial para tener en cuenta siempre la igualdad social sin discriminaciones
por razones de edad, sexo o ideologia, desarrollando asi de manera implicita y explicita todos los
temas transversales.

1.1. MARCO NORMATIVO.

El ordenamiento juridico que resulta de aplicacion en nuestro ambito profesional como
docentes emana del derecho fundamental a la educacién, recogido en el articulo 27 de la
Constitucién Espafiola de 1978, y que se concreta en la siguiente normativa, ordenada
jerarquicamente, en base a los preceptos que enuncia el articulo 9.3 de nuestra carta magna:

e Ley Orgéanica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del Derecho a la Educaciéon (BOE de 4 de
julio).

e Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion 2/2006 (BOE de 4 de mayo).

e Ley Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educaciéon (BOE de 29 de diciembre).



Real Decreto 732/1995, de 5 mayo, por el que se establecen los derechos y deberes de los
alumnos y las normas de convivencia en los centros (BOE de 2 de junio).

Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria (BOE de 30 de marzo).

Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacién y las
ensefianzas minimas del Bachillerato (BOE de 6 de abril).

Toda esta normativa, de caracter basico, se concreta en nuestra comunidad autbnoma de

Castilla-La Mancha, fundamentalmente, en la legislacién que se enuncia a continuacion:

Ley 7/2010, de 20 de julio, de Educacion de Castilla-La Mancha (DOCM de 28 de julio).
Decreto 3/2008, de 8 de enero, de la convivencia escolar en Castilla-La Mancha (DOCM de
11 de enero).

Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 23 de noviembre).
Decreto 92/2022, de 16 de agosto, por el que se regula la organizacién de la orientacién
académica, educativa y profesional en la comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 24 de agosto).

Decreto 82/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad autébnoma de Castilla-La Mancha
(DOCM de 14 de julio).

Decreto 83/2022, de 12 de julio, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de
Bachillerato en la comunidad autébnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 14 de julio).
Orden 166/2022, de 2 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes,
por la que se regulan los programas de diversificacion curricular en la etapa de Educacion
Secundaria Obligatoria en Castilla-La Mancha (DOCM de 7 de septiembre).

Orden 118/2022, de 14 de junio, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes, de
regulaciéon de la organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten
ensefianzas de Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional en
la comunidad de Castilla-La Mancha (DOCM de 22 de junio).

Orden 169/2022, de 1 de septiembre, de la Consejeria de Educacién, Cultura y Deportes,
por la que se regula la elaboracion y ejecucion de los planes de lectura de los centros
docentes de Castilla-La Mancha (DOCM de 9 de septiembre).

Orden 186/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes,
por la que se regula la evaluacion en la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria en la
comunidad autbnoma de Castilla-La Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

Orden 187/2022, de 27 de septiembre, de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deportes,
por la que se regula la evaluacion en Bachillerato en la comunidad autonoma de Castilla-La
Mancha (DOCM de 30 de septiembre).

1.2. CONTEXTUALIZACION.

Teniendo en cuenta que la Programacion Didactica de cualquier departamento forma parte

de un proyecto comun de Educacion, no se puede entender como un documento aislado, y por tanto
persigue los principios educativos consensuados por toda la comunidad educativa de este Centro.

Estos principios aparecen recogidos en el Proyecto Educativo de Centro y giran en torno a

la consecucion del desarrollo de la personalidad de alumno y el fortalecimiento del respeto a los
derechos humanos y las libertades fundamentales. Segun esto, fomentaremos el respeto y
tolerancia hacia todas las formas de pensamiento y creencias que respeten los principios



constitucionales, hacia todas las personas con independencia de su raza, etnia, sexo, origen o lugar
de procedencia, lengua materna o familiar, etc.

En definitiva, se propugnara una educacion para la igualdad, sin discriminaciones. También
se transmitira la necesidad de la paz, la cooperacién entre los pueblos, la practica de la solidaridad
y el comportamiento democrético en la sociedad, la responsabilidad, el trabajo y el esfuerzo
individual, asi como la transmisién de valores que favorezcan la libertad personal, la responsabilidad
social, la cohesién y mejora de la sociedad y la superacion de cualquier tipo de discriminacion. Se
trabaja para que el alumno adquiera autonomia y madurez para desenvolverse en la vida tanto a
nivel personal como profesional, implicando en dicho proceso a familia e instituciones.

El IES Montes de Toledo se encuentra situado en el municipio de Galvez y a él acuden
alumnos de esta poblacion y de otras localidades proximas: Titanes, Noes, Pulgar, Cuerva, San
Pablo de los Montes, Las Ventas con Pefia Aguilera, Menas albas, Navahermosa y San Martin de
Montalban.

En el centro se imparte ESO, Bachillerato de Ciencias, Bachillerato de Humanidades vy
Ciencias Sociales, Formacién Profesional Basica de Gestion Administrativa y un Ciclo Formativo de
Grado Medio de Gestién Administrativa.

El curso actual cuenta con aproximadamente 65 profesores y casi 700 alumnos matriculados, de
los que aproximadamente un 15% proceden de diversos paises (Marruecos, Rumania, China,
Ecuador, Colombia, Francia, Honduras, Italia, Venezuela, Costa Rica, Argentina y Republica Checa)

Una de las caracteristicas principales del alumnado es su heterogeneidad, con muy
diversos intereses y grados de competencia curricular. En general, en las clases de ESO, conviven
alumnos y alumnas con necesidades especificas de apoyo educativo, alumnos/as que no han
alcanzado los objetivos del nivel anterior y promocionan con materias pendientes, o alumnado
desmotivado obligado a permanecer en el instituto, junto con alumnos y alumnas que si que
muestran interés y tienen capacidad para cursar sus estudios con éxito.



2. COMPOSICION DEL DEPARTAMENTO DE FRANCES Y MATERIAS ASIGNADAS.

El Departamento de Francés del IES Montes de Toledo de Gélvez (Toledo) esta compuesto
durante el presente curso escolar 2024 — 2025 por D2 Estrella Monteagudo Garro, profesora interina
y Jefa de Departamento que imparte docencia en los siguientes cursos y grupos:

MATERIA CURSO GRUPO HORAS

Francés segunda 1°ESO Al/B/C 2
lengua extranjera

Francés segunda 1°ESO D/E/F 2
lengua extranjera

Francés segunda 2°ESO B/C/E 2
lengua extranjera

Francés segunda 3° ESO B/C/D/DIVER 2
lengua extranjera

Tutoria 2° ESO A 1

Atencion 2°ESO A 1
personalizada al
alumnado y a las
familias

Educaciéon en valores 2° ESO A 2
civicos y éticos

Ambito de 2° CFGB 2° CFGB 4
Comunicacién y
Ciencias Sociales
(Lengua Castellana vy
Ciencias Sociales Il)

Atenciéon al alumnado 2° ESO C/D 1
sin religion

Atenciéon al alumnado 3° ESO B/C/D/DIVER 1
sin religion




3. OBJETIVOS.

Los objetivos, que responden el “para qué” de la accion educativa, son elementos de suma
importancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje porgue expresan el conjunto de metas que
pretendemos alcanzar con nuestros alumnos; son susceptibles de observacion y evaluacién. La
LOE-LOMLOE, en su articulo 2, apartado I) establece como uno de los fines:

“La capacitacion para garantizar la plena insercién del alumnado en la sociedad digital y el
aprendizaje de un uso seguro de los medios digitales y respetuoso con la dignidad humana, los
valores constitucionales, los derechos fundamentales y, particularmente, con el respeto y la garantia
de la intimidad individual y colectiva”.

3.1. OBJETIVOS GENERALES DE LA ESO.

Partiendo de los principios y fines que los articulos 1y 2 de la LOE-LOMLOE preceptuan,
los objetivos de la ESO se concretan en el articulo 23 de este cuerpo normativo.

El articulo 7 del Real Decreto 217/2022 y, de 29 de marzo, por el que se establece que la
ordenacién y las enseflanzas minimas de la Educacién Secundaria Obligatoria, asi como el Decreto
82/2022 de Castilla- La Mancha especifica que esta etapa contribuira a desarrollar en los alumnos
y las alumnas las capacidades que le permitan:

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a las
demas personas, practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y
grupos, ejercitarse en el dialogo afianzando los derechos humanos como valores comunes de
una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania democratica. Este objetivo
contribuye a lograr el desarrollo integral del alumnado en las diferentes dimensiones de su
personalidad lo que conecta con el objetivo a) del articulo 34 de la LECM dedicado a definir los
objetivos del curriculo.

b) Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus
relaciones con las demas personas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier
tipo, incluidos los derivados por razén de distintas etnias, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y
avanzar en una reflexion ética sobre su funcionamiento y utilizacion.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los
diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido
critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar
decisiones y asumir responsabilidades.

h) Comprender y expresarse en la lengua castellana con correccion, tanto de forma oral, como
escrita, utilizando textos y mensajes complejos, e iniciarse en el conocimiento, la lectura y el
estudio de la literatura. Este objetivo, en lo que concierne a la lectura, tiene relacién directa con
las premisas que establece la citada Orden 169/2022, de 1 de septiembre, que en su articulo
5.2.b recoge que: “Es responsabilidad de todo el profesorado la inclusion de los objetivos y
contenidos del plan de lectura en sus programaciones de aula para asegurar la mejora de la
competencia lectora, el habito lector y el placer de leer”.



K)

Comprender y expresarse en una 0 mas lenguas extranjeras de manera apropiada,
aproximandose a un nivel A2 del Marco Comun Europeo de Referencia de las Lenguas.
Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia de Espafa, y
especificamente de Castilla-La Mancha, asi como su patrimonio artistico y cultural. Este
conocimiento, valoracion y respeto se extendera también al resto de comunidades auténomas,
en un contexto europeo y como parte de un entorno global mundial.

Conaocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica
del deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension
humana de la sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales
relacionados con la salud, el consumo, el cuidado, la empatia y el respeto hacia los seres vivos,
especialmente los animales, y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y mejora.
Conocer los limites del planeta en el que vivimos y los medios a su alcance para procurar que
los recursos prevalezcan en el tiempo y en el espacio el maximo tiempo posible, abandonando
el modelo de economia lineal seguido hasta el momento y adquiriendo habitos de conducta y
conocimientos propios de una economia circular.

m) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones

artisticas, utilizando diversos medios de expresion y representacion, conociendo y valorando
las propias castellano-manchegas, los hitos y sus personajes y representantes mas destacados
o destacadas.



4. VALOR FORMATIVO DE LA MATERIA.

La rapida evolucién de las sociedades actuales y sus multiples interconexiones exigen el
desarrollo de aquellas competencias que ayuden a los individuos a practicar una ciudadania
independiente, activa y comprometida con la realidad contempordnea, cada vez mas global,
intercultural y plurilinglie, y la sociedad castellanomanchega no es menos, por lo que participa e
integra politicas y medidas acordes a estas premisas.

Tal y como sefala el Marco de Referencia de Competencias para la Cultura Democratica,
en las actuales sociedades, culturalmente diversas, los procesos democraticos requieren del
dialogo intercultural. Por lo tanto, la comunicacion en distintas lenguas resulta clave en el desarrollo
de esa cultura democratica. En la idea de un Espacio Europeo de Educacion, la comunicacion en
mas de una lengua evita que la educacion y la formacién se vean obstaculizadas por las fronteras
y favorece la internacionalizacion y la movilidad, ademas de permitir el descubrimiento de otras
culturas, ampliando las perspectivas del alumnado.

El plurilingliismo hace referencia a la presencia simultanea e interrelacionada de dos o mas
lenguas en el repertorio lingiistico individual. Los conocimientos y experiencias linglisticas de cada
individuo, adquiridos bien en su entorno o bien en la escuela, no se organizan en compartimentos
estancos, sino que se interrelacionan y contribuyen a desarrollar y ampliar la competencia
comunicativa de los sujetos. En este sentido, el Consejo de Europa indica que el objetivo del
aprendizaje de lenguas en la actualidad no debe ser el dominio de una, dos 0 mas lenguas
consideradas de forma aislada, sino el enriquecimiento del repertorio linglistico individual y el
desarrollo del perfil plurilinglie e intercultural compuesto por distintos niveles de competencia en
distintas lenguas que van cambiando en funcién de los intereses y necesidades de cada momento.
Esta es precisamente la finalidad de incluir el aprendizaje de una segunda lengua extranjera en la
etapa de la Educacion Secundaria Obligatoria.

La oferta de la materia de Francés Segunda Lengua Extranjera contribuye de forma directa
a la mejora de las destrezas linguisticas, plurilingiies e interculturales del alumnado. La dimensién
comunicativa compuesta por las dos primeras ayudas a desarrollar las capacidades vinculadas con
el lenguaje y la comunicacion y favorece el enriqguecimiento de su repertorio linglistico. La
dimensién intercultural engloba los aspectos histéricos y culturales que permiten conocer, valorar y
respetar la diversidad tanto linglistica como cultural. Ambas dimensiones, la comunicativa y la
intercultural, contribuyen a que el alumnado pueda ejercer una ciudadania independiente, activa y
comprometida con una sociedad democratica. Los conocimientos, destrezas y actitudes que implica
esta materia ayudan al enriquecimiento de los repertorios y experiencias del alumnado, por lo que
facilitan su integracion y su participacion en una variedad de contextos y situaciones comunicativas
gue deben suponer un estimulo para su desarrollo y mejores oportunidades en los ambitos
personal, social, educativo y profesional.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) es pieza clave para
determinar los distintos niveles de competencia que el alumnado adquiere en las diferentes
actividades de la lengua, y sirve también de apoyo en el proceso de aprendizaje de la lengua
extranjera. Asimismo, sienta las bases para la definicibn de las competencias comunicativas,
plurilinglies e interculturales, que constituyen la base del curriculo de lenguas extranjeras. Por tanto,
el MCER, que sirve de referente para el desarrollo y la nivelacién de los distintos elementos
curriculares de la materia de Lengua Extranjera, lo serd también para la de Segunda Lengua
Extranjera. En consonancia con el enfoque orientado a la accién que plantea el MCER, que
contribuye de manera significativa al disefio de metodologias eclécticas y activas, el caracter
competencial de este curriculo invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares,
contextualizadas, significativas y relevantes, y a desarrollar situaciones de aprendizaje, tanto orales
como escritas, donde se considere al alumnado como agente social progresivamente autbnomo, y
gradualmente responsable de su propio proceso de aprendizaje. Esto implica tener en cuenta sus
repertorios, intereses y emociones, asi como sus circunstancias especificas, con el fin de sentar las



bases para el aprendizaje a lo largo de toda la vida.

La materia de Francés Segunda Lengua Extranjera en la etapa de la Educacion Secundaria
Obligatoria es una materia de opcién ofertada en cuarto curso. Sin embargo, quienes la estudian
pueden haber iniciado su contacto con ella con anterioridad, ya que se incluye entre las materias
optativas de oferta obligada de primero a tercero en esta etapa o, incluso antes, durante la
Educacion Primaria. Por ello, el curriculo para la materia de Francés Segunda Lengua Extranjera
debe ser lo suficientemente flexible como para ajustarse a la diversidad de niveles que puede
presentar el alumnado. Para contribuir a esa flexibilidad, este curriculo desarrolla los niveles basicos
tomando como referencia el curriculo general de la materia de Francés Lengua Extranjera, que
debera adecuarse a las caracteristicas del alumnado. El alumnado, por su parte, tendra que
movilizar todos los recursos que posea para lograr llegar alcanzar el nivel de llegada exigido,
dependiendo siempre de su nivel de partida.

El enfoque, la nivelacion y la definicion de los distintos elementos del curriculo estan
planteados a partir de las actividades de lengua y las competencias que establece el Consejo de
Europa en el Marco Comun Europeo de clave para determinar los distintos niveles de competencia
qgue el alumnado adquiere en las distintas actividades y tareas y apoya también su proceso de
aprendizaje, que se entiende como dindmico y continuado, flexible y abierto, y que debe adecuarse
a sus circunstancias, necesidades e intereses.

En este contexto que articula el aprendizaje de las lenguas en territorio europeo
encontramos el andamiaje sobre el que se sustenta tanto la arquitectura curricular la primera lengua
como la segunda lengua extranjera en nuestra region, aplicando el enfoque metodoldgico y
competencial por el que aboga el Consejo de Europay que impregnatodo el disefio del aprendizaje
de lenguas extranjeras con el fin de detectar las necesidades, motivaciones, caracteristicas y
recursos del alumnado de Secundaria Obligatoria. Este marco, concebido en una Europa
plurilinglie y pluricultural se erige en una herramienta fundamental para la definicion de los niveles
competenciales del alumnado, el establecimiento de destrezas y estrategias tanto comunicativas
como pluriculturales eficaces que se desarrollen de manera constante a lo largo de toda la vida. Su
enfoque plurilinglie incide en el hecho de que las experiencias activas, dinamicas, variadas y
diversas que puedan ofrecer los docentes a su alumnado se convierten en facilitadoras de todas
las capacidades linglisticas y rompen las barreras de compartimentacion y estandarizacion en el
aprendizaje de lenguas, animando y amparando la creacién de tareas y situaciones de aprendizaje
integradoras, motivantes, flexibles y significativas.

Esta materia, ademas, permite al alumnado desenvolverse mejor en los entornos digitales y
acceder a las culturas vehiculadas a través de la lengua extranjera, tanto como motor de formacion
y aprendizaje cuanto como fuente de informacién y disfrute. En este sentido, las herramientas
digitales poseen un potencial que podria aprovecharse plenamente para reforzar el aprendizaje, la
ensefianzay la evaluaciéon de lenguas y culturas extranjeras. Por ello, el desarrollo del pensamiento
critico, la alfabetizacién mediatica y el uso adecuado, seguro, ético y responsable de la tecnologia
suponen un elemento de aprendizaje relevante en esta materia.

La situacion geografica de Castilla-La Mancha compromete a su ciudadania a una actitud
de permanente apertura, de tolerancia y de respeto hacia otros pensamientos y culturas. Por ello,
el modelo educativo de nuestra Comunidad Autbnoma tiene entre sus fines la formacion de
ciudadanos y ciudadanas con un sentimiento de pertenencia a Espafia y a la Comunidad Europea,
con una vocacion declarada de ciudadania universal, compartiendo la finalidad y los principios
educativos de la Unién Europea, vy, a la vez, manteniendo una clara identidad propia.

La lengua extranjera, como medio de comunicacion universal, es ejemplo de
implementacion de tanto de estos compromisos de Castilla La Mancha, como de aquellos
relacionados con la agenda 2030. A través de medidas educativas eficaces, el proceso de
ensefianza-aprendizaje de idiomas aspira a erradicar las desigualdades y a dejar constancia del
cambio en el que deben involucrarse todos los paises democraticos.
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Asimismo, el aprendizaje de una lengua extranjera ayuda a abrirse al exterior y a las
exigencias del futuro, a importar nuestros valores y caracteristicas propias. Hablar una lengua
extranjera, a su vez, debe significar que nuestros ciudadanos y ciudadanas desarrollen las
competencias que son claves para su maduracion personal, profesional y social. Para ello, la
metodologia es clave: debe permitir al alumnado usar los conocimientos adquiridos en las etapas
anteriores de manera eficaz y eficiente, solucionando los problemas cotidianos, comunicando los
sentimientos y manteniendo una interaccion enriquecedora entre iguales.

Por todo lo expuesto, se espera que el alumnado ponga en funcionamiento todos los
saberes basicos en el seno de situaciones comunicativas propias de los diferentes ambitos:
personal, social y educativo, y a partir de textos sobre temas cotidianos y de relevancia para el
alumnado que incluyan aspectos relacionados también con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
y los retos y desafios del siglo XXI.

En consonancia con el enfoque orientado a la accion que plantea el MCER, que no
determina el uso especifico de metodologias concretas, el caracter competencial de este curriculo
invita al profesorado a crear tareas interdisciplinares, contextualizadas, significativas y relevantes.
En coherencia con el planteamiento presentado se recomienda el uso del Portfolio Europeo de las
Lenguas como herramienta de reflexion y autoevaluacion, y el desarrollo de situaciones de
aprendizaje, con, incluso, un tratamiento integrado de las lenguas, donde se considere al alumnado
como agente social progresivamente autébnomo y gradualmente responsable de su propio proceso
de aprendizaje, donde se tengan en cuenta sus repertorios, intereses y emociones, asi como sus
circunstancias especificas.
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5. COMPETENCIAS CLAVE Y PERFIL DE SALIDA DEL ALUMNADO.

Tanto el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo como el Decreto 82/2022, de 12 de julio
para la etapa de ESO, en el articulo 11 de dichas normas, disponen que:

“El Perfil de salida del alumnado al término de la ensefianza basica fija las
competencias clave que el alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizar la
ensefanza basica. Constituye el referente tltimo del desempefio competencial, tanto en
la evaluacién de las distintas etapas y modalidades de la formacion bésica, como para
la titulacién de Graduado en Educacion Secundaria Obligatoria. Fundamenta el resto de
decisiones curriculares, asi como las estrategias y orientaciones metodoldgicas en la
practica lectiva”.

El perfil de salida se convierte, por lo tanto, en el elemento nuclear de la nueva estructura
curricular, que se conecta con los objetivos de etapa.

La programacion por competencias tiene el fin de dotar a los alumnos de una serie de
destrezas que les permitan desenvolverse en el siglo XXI.

Con este planteamiento, la Recomendacién del Consejo de 22 de mayo de 2018 (Diario
Oficial de la Union Europea de 4 de junio de 2018) invita a los Estados miembros a la potenciacion
del aprendizaje por competencias, entendidas como una combinacion de conocimientos,
capacidades y actitudes adecuadas al contexto.

Tanto el Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo como el Decreto 82/2022, de 12 de julio
para la etapa de ESO, adoptan la denominacién de las competencias clave definidas por la Unién
Europea. Asi, en dichas normas, el articulo 11 (para la etapa de la ESO) dispone que establece que
las competencias clave son:

a) Competencia en comunicacion linglistica (CCL)

b) Competencia plurilingtie (CP)

c) Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (STEM)

d) Competencia digital (CD)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

f) Competencia ciudadana (CC)

g) Competencia emprendedora (CE)

h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

Para alcanzar estas competencias clave se han definido un conjunto de descriptores
operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de referencia existentes. Los descriptores
operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos de la etapa, el marco
referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada ambito o materia.

Del mismo modo, el apartado 2 del articulo 11 de estos cuerpos normativos, define el perfil
de salida del alumnado al término de la ensefianza bésica como las competencias clave que el
alumnado debe haber adquirido y desarrollado al finalizarla. De igual modo, contempla que
constituye el referente ultimo del desempefio competencial, tanto en la evaluacion de las distintas
etapas y modalidades de la formacién basica, como para la titulacién de Graduado en Educaciéon
Secundaria Obligatoria y fundamenta el resto de decisiones curriculares, asi como las estrategias y
orientaciones metodolégicas en la practica lectiva.

El perfil de salida parte de una vision a la vez estructural y funcional de las competencias
clave, cuya adquisicién por parte del alumnado se considera indispensable para su desarrollo
personal, para resolver situaciones y problemas de los distintos ambitos de su vida, para crear
nuevas oportunidades de mejora, asi como para lograr la continuidad de su itinerario formativo y
facilitar y desarrollar su insercién y participacion activa en la sociedad y en el cuidado de las
personas, del entorno natural y del planeta.

La vinculacion entre los descriptores operativos y las competencias especificas propicia que
de la evaluacioén de estas ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las competencias clave
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definidas en el perfil de salida y, por tanto, la consecucion de las competencias y objetivos previstos
para la etapa.

La transversalidad es una condicion inherente al Perfil de salida, en el sentido de que todos
los aprendizajes contribuyen a su consecucion. De la misma manera, la adquisicién de cada una de
las competencias clave contribuye a la adquisicion de todas las demas. No existe jerarquia entre
ellas, ni puede establecerse una correspondencia exclusiva con una Unica area, ambito o materia,
sino que todas se concretan en los aprendizajes de las distintas &reas, ambitos o materias y, a su
vez, se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que se producen en el conjunto de las
mismas.

5.1. DESCRIPTORES OPERATIVOS DE LAS COMPETENCIAS CLAVE EN LA ENSENANZA

BASICA.

En cuanto a la dimensién aplicada de las competencias clave, se ha definido para cada una
de ellas un conjunto de descriptores operativos, partiendo de los diferentes marcos europeos de
referencia existentes.

Los descriptores operativos de las competencias clave constituyen, junto con los objetivos
de la etapa, el marco referencial a partir del cual se concretan las competencias especificas de cada
area, ambito o materia. Esta vinculacion entre descriptores operativos y competencias especificas
propicia que de la evaluacion de estas Ultimas pueda colegirse el grado de adquisicion de las
competencias clave definidas en el Perfil de salida y, por tanto, la consecucién de las competencias
y objetivos previstos para la etapa.

Dado que las competencias se adquieren necesariamente de forma secuencial y progresiva,
se incluyen también en el Perfil los descriptores operativos que orientan sobre el nivel de
desempefio esperado al completar la Educacién Primaria, favoreciendo y explicitando asi la
continuidad, la coherencia y la cohesién entre las dos etapas que componen la ensefianza
obligatoria.

COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA (CCL).

La competencia en comunicacion lingiistica supone interactuar de forma oral, escrita,
signada o multimodal de manera coherente y adecuada en diferentes ambitos y contextos y con
diferentes propdsitos comunicativos. Implica movilizar, de manera consciente, el conjunto de
conocimientos, destrezas y actitudes que permiten comprender, interpretar y valorar criticamente
mensajes orales, escritos, signados o multimodales evitando los riesgos de manipulaciéon y
desinformacion, asi como comunicarse eficazmente con otras personas de manera cooperativa,
creativa, ética y respetuosa.

La competencia en comunicacion linglistica constituye la base para el pensamiento propio
y para la construccién del conocimiento en todos los &mbitos del saber. Por ello, su desarrollo esta
vinculado a la reflexidn explicita acerca del funcionamiento de la lengua en los géneros discursivos
especificos de cada area de conocimiento, asi como a los usos de la oralidad, la escritura o la
signacion para pensar y para aprender. Por Gltimo, hace posible apreciar la dimensién estética del
lenguaje y disfrutar de la cultura literaria.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la alumna...
CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccion y
adecuacion a los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con
actitud cooperativa y respetuosa tanto para intercambiar informacion, crear conocimiento y
transmitir opiniones, como para construir vinculos personales.
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CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, signados o
multimodales de los ambitos personal, social, educativo y profesional para participar en
diferentes contextos de manera activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente autbnoma informacion
procedente de diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcion de los objetivos
de lectura y evitando los riesgos de manipulacion y desinformacion, y la integra y transforma en
conocimiento para comunicarla adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la
par que respetuoso con la propiedad intelectual.

CCLA4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor
se ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biogréfica y sus conocimientos
literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos
de intencioén literaria de progresiva complejidad.

CCL5. Pone sus préacticas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la
resolucion dialogada de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas,
evitando los usos discriminatorios, asi como los abusos de poder, para favorecer la
utilizacion no solo eficaz sino también ética de los diferentes sistemas de comunicacion.

COMPETENCIA PLURILINGUE (CP).

La competencia plurilingie implica utilizar distintas lenguas, orales o signadas, de forma
apropiada y eficaz para el aprendizaje y la comunicacién. Esta competencia supone reconocer y
respetar los perfiles lingtisticos individuales y aprovechar las experiencias propias para desarrollar
estrategias que permitan mediar y hacer transferencias entre lenguas, incluidas las clasicas, y, en
su caso, mantener y adquirir destrezas en la lengua o lenguas familiares y en las lenguas oficiales.
Integra, asimismo, dimensiones histéricas e interculturales orientadas a conocer, valorar y respetar
la diversidad linguistica y cultural de la sociedad con el objetivo de fomentar la convivencia
democratica.

Descriptores operativos.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CPL1. Usa eficazmente una o0 mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para
responder a sus necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su
desarrollo e intereses como a diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal,
social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como
estrategia para comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad linglistica y cultural presente en la sociedad,
integrandola en su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesion
social.

COMPETENCIA MATEMATICA Y COMPETENCIA EN CIENCIA, TECNOLOGIA E INGENIERIA
(STEM).

La competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria (competencia
STEM por sus siglas en inglés) entrafia la comprension del mundo utilizando los métodos cientificos,
el pensamiento y representacion mateméticos, la tecnologia y los métodos de la ingenieria para
transformar el entorno de forma comprometida, responsable y sostenible.
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La competencia matematica permite desarrollar y aplicar la perspectiva y el razonamiento
matematicos con el fin de resolver diversos problemas en diferentes contextos.

La competencia en ciencia conlleva la comprension y explicacion del entorno natural y social,
utiizando un conjunto de conocimientos y metodologias, incluidas la observacién y la
experimentacion, con el fin de plantear preguntas y extraer conclusiones basadas en pruebas para
poder interpretar y transformar el mundo natural y el contexto social.

La competencia en tecnologia e ingenieria comprende la aplicacion de los conocimientos y
metodologias propios de las ciencias para transformar nuestra sociedad de acuerdo con las
necesidades o deseos de las personas en un marco de seguridad, responsabilidad y sostenibilidad.

Descriptores operativos.

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matemético en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.
STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fenbmenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose
preguntas y comprobando hipétesis mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.
STEMS3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
0 modelos para generar o utilizar productos que den solucién a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara
y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.
STEM5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizaciébn de proyectos para transformar su entorno proximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

COMPETENCIA DIGITAL (CD).

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad,
asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacién y la colaboracion, la
educaciéon medidtica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad
(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad
intelectual, la resolucion de problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos
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Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

STEML1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en
situaciones conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas
analizando criticamente las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que ocurren
a su alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, planteandose
preguntas y comprobando hipétesis mediante la experimentacion y la indagacion, utilizando
herramientas e instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la
veracidad y mostrando una actitud critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEMB3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos
0 modelos para generar o utilizar productos que den soluciéon a una necesidad o problema de
forma creativa y en equipo, procurando la participacion de todo el grupo, resolviendo
pacificamente los conflictos que puedan surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la
importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos,
demostraciones, métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnolégicos de forma clara
y precisa y en diferentes formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas,
simbolos...), aprovechando de forma critica la cultura digital e incluyendo el lenguaje
matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y construir nuevos conocimientos.

STEM5. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica,
mental y social, y preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y
seguridad en la realizacion de proyectos para transformar su entorno préximo de forma
sostenible, valorando su impacto global y practicando el consumo responsable.

COMPETENCIA DIGITAL (CD).

La competencia digital implica el uso seguro, saludable, sostenible, critico y responsable de
las tecnologias digitales para el aprendizaje, para el trabajo y para la participacién en la sociedad,
asi como la interaccién con estas.

Incluye la alfabetizacion en informacion y datos, la comunicacion y la colaboracién, la
educacién mediatica, la creacion de contenidos digitales (incluida la programacion), la seguridad
(incluido el bienestar digital y las competencias relacionadas con la ciberseguridad), asuntos
relacionados con la ciudadania digital, la privacidad, la propiedad intelectual, la resolucién de
problemas y el pensamiento computacional y critico.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y
fiabilidad, seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos,
referenciarlos y reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestionay utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento
y crear contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacion y el uso
de diferentes herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en
funcion de la tarea y de sus necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e
informacion mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera
responsable sus acciones, presencia y visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania
digital activa, civica y reflexiva.
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CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para
proteger los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar
conciencia de la importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable
y sostenible de dichas tecnologias.

CD5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y
sostenibles para resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando
interés y curiosidad por la evolucion de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible
y uso ético.

COMPETENCIA PERSONAL, SOCIAL Y DE APRENDER A APRENDER (CPSAA).

La competencia personal, social y de aprender a aprender implica la capacidad de reflexionar
sobre uno mismo para autoconocerse, aceptarse y promover un crecimiento personal constante;
gestionar el tiempo y la informacion eficazmente; colaborar con otros de forma constructiva;
mantener la resiliencia; y gestionar el aprendizaje a lo largo de la vida. Incluye también la capacidad
de hacer frente a la incertidumbre y a la complejidad; adaptarse a los cambios; aprender a gestionar
los procesos metacognitivos; identificar conductas contrarias a la convivencia y desarrollar
estrategias para abordarlas; contribuir al bienestar fisico, mental y emocional propio y de las demas
personas, desarrollando habilidades para cuidarse a si mismo y a quienes lo rodean a través de la
corresponsabilidad; ser capaz de llevar una vida orientada al futuro; asi como expresar empatia y
abordar los conflictos en un contexto integrador y de apoyo.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CPSAAL. Regula y expresa sus emaociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la
autoeficacia y la busqueda de propdésito y motivacion hacia el aprendizaje, para gestionar los
retos y cambios y armonizarlos con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida
estilos de vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la
convivencia y aplica estrategias para abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demas
personas Yy las incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo
y aceptando tareas y responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias
cooperativas.

CPSAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes
fiables para validar, sustentar y contrastar la informacién y para obtener conclusiones
relevantes.

CPSAAL. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de
retroalimentacion para aprender de sus errores en el proceso de construccion del
conocimiento.

COMPETENCIA CIUDADANA (CQ).

La competencia ciudadana contribuye a que alumnos y alumnas puedan ejercer una
ciudadania responsable y participar plenamente en la vida social y civica, basandose en la
comprension de los conceptos y las estructuras sociales, econdémicas, juridicas y politicas, asi
como en el conocimiento de los acontecimientos mundiales y el compromiso activo con la
sostenibilidad y el logro de una ciudadania mundial. Incluye la alfabetizacién civica, la adopcion
consciente de los valores propios de una cultura democrética fundada en el respeto a los derechos
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humanos, la reflexion critica acerca de los grandes problemas éticos de nuestro tiempo y el
desarrollo de un estilo de vida sostenible acorde con los Objetivos de Desarrollo Sostenible
planteados en la Agenda 2030.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la alumna...

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su propia
identidad, asi como a los hechos culturales, histéricos y normativos que la determinan,
demostrando respeto por las normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccion
con los demas en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de
integracion europea, la Constitucion espafola y los derechos humanos y de la infancia,
participando en actividades comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de
conflictos, con actitud democratica, respeto por la diversidad, y compromiso con la igualdad
de género, la cohesion social, el desarrollo sostenible y el logro de la ciudadania mundial.
CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando
criticamente los valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la
controversia moral con actitud dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo
de discriminacion o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e
interconexién entre actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y
motivada, un estilo de vida sostenible y ecosocialmente responsable.

COMPETENCIA EMPRENDEDORA (CE)

La competencia emprendedora implica desarrollar un enfoque vital dirigido a actuar sobre
oportunidades e ideas, utilizando los conocimientos especificos necesarios para generar resultados
de valor para otras personas. Aporta estrategias que permiten adaptar la mirada para detectar
necesidades y oportunidades; entrenar el pensamiento para analizar y evaluar el entorno, y crear y
replantear ideas utilizando la imaginacion, la creatividad, el pensamiento estratégico y la reflexion
ética, critica y constructiva dentro de los procesos creativos y de innovacion; y despertar la
disposicién a aprender, a arriesgar y a afrontar la incertidumbre. Asimismo, implica tomar decisiones
basadas en la informacién y el conocimiento y colaborar de manera &gil con otras personas, con
motivacion, empatia y habilidades de comunicacion y de negociacion, para llevar las ideas
planteadas a la accién mediante la planificacion y gestion de proyectos sostenibles de valor social,
cultural y econémico-financiero.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza bésica, el alumno o la alumna...

CEL. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance
de su sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar
ideas y soluciones innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el @mbito personal,
social, educativo y profesional.

CE2. Evalia las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de
autoconocimiento y autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia
y las finanzas, aplicando conocimientos econdmicos Yy financieros a actividades y situaciones
concretas, utilizando destrezas que favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y
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optimizar los recursos necesarios que lleven a la accion una experiencia emprendedora que
genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creacion de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de
manera razonada, utilizando estrategias agiles de planificacion y gestion, y reflexiona sobre el
proceso realizado y el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacioén de
prototipos innovadores y de valor, considerando la experiencia como una oportunidad para
aprender.

COMPETENCIA EN CONCIENCIA Y EXPRESION CULTURALES (CCEC).

La competencia en conciencia y expresion culturales supone comprender y respetar el modo
en que las ideas, las opiniones, los sentimientos y las emociones se expresan y se comunican de
forma creativa en distintas culturas y por medio de una amplia gama de manifestaciones artisticas
y culturales. Implica también un compromiso con la comprensién, el desarrollo y la expresion de las
ideas propias y del sentido del lugar que se ocupa o del papel que se desempefia en la sociedad.
Asimismo, requiere la comprensién de la propia identidad en evolucion y del patrimonio cultural en
un mundo caracterizado por la diversidad, asi como la toma de conciencia de que el arte y otras
manifestaciones culturales pueden suponer una manera de mirar el mundo y de darle forma.

Descriptores operativos

Al completar la ensefianza basica, el alumno o la alumna...

CCECL1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicAndose en
su conservacion y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.
CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de
las manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los
medios y soportes, asi como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones
culturales y artisticas, integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y
el sentido del lugar que ocupa en la sociedad, con una actitud empdtica, abierta y colaborativa.
CCEC4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como
técnicas plasticas, visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creacion de productos
artisticos y culturales, tanto de forma individual como colaborativa, identificando oportunidades
de desarrollo personal, social y laboral, asi como de emprendimiento.

En los siguientes epigrafes analizamos mediante tablas-resumen cémo contribuye el
Francés Lengua Extranjera al logro de estas competencias por parte de los alumnos.

COMPETENCIAS
CLAVE
COMPETENCIAS CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
ESPECIFICAS
CCL2 | CP1
1 ccLa | cp2 STEM1 CD1 CPSAA5S CCEC2
CP1
2 CCL1 CP?2 STEM1 CD2 CPSAA5S CEl1 | CCEC3
CP1
3 CCL5 CP?2 STEM1 CPSAA3 | CC3
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CP1

CCL5 | CP2 | STEM1 CPSAAL CCEC1
CPSAAS
CP3
CPSAAl
CpP2 STEM1 CD2 CPSAAS
CPSAAl
CCL5 | CP3 CPSAA3 CC3 CCEC1
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6. COMPETENCIAS ESPECIFICAS, SABERES BASICOS Y CRITERIOS DE EVALUACION.

Respecto a los saberes bésicos, el articulo 6 de la LOE-LOMLOE, incluye los contenidos
como uno de los elementos del curriculo. El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, integra estos
contenidos en lo que denomina saberes basicos, definiendo los mismos en el articulo 2.e como:
“conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los contenidos propios de una materia o
ambito cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion de las competencias especificas”. Es
decir, los saberes basicos posibilitaran el desarrollo de las competencias especificas de cada
materia a largo de la etapa. En la misma linea se pronuncia el Decreto 82/2022, de 12 de julio.

En cuanto a las competencias especificas, tal y como consideran los articulos 2.c del Real
Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y del Decreto 82/2022, de 12 de julio, las competencias
especificas son: “desempefios que el alumnado debe poder desplegar en actividades o en
situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes bésicos de cada materia o &mbito. Las
competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre, por una parte, el Perfil de
salida del alumnado, y por otra, los saberes basicos de las materias o ambitos y los criterios de
evaluacion”.

Por dltimo, refiriéndose a los criterios de evaluacion el articulo 2.d del Real Decreto
217/2022, de 29 de marzo define los criterios de evaluacién como: “referentes que indican los
niveles de desempefio esperados en el alumnado en las situaciones o actividades a las que se
refieren las competencias especificas de cada materia o &mbito en un momento determinado de su
proceso de aprendizaje”. Esta misma definicion se recoge en el articulo 2.d del Decreto 82/2022,
de 12 de julio.

Una vez definidos estos conceptos, vamos a proceder a explicar cuales son, materia a
materia, asi como la relacién entre todos estos los elementos curriculares para cada una de ellas.
Del mismo modo, incluiremos la secuenciacion de los saberes basilcos en Unidades Didacticas, asi
como la temporalizacién de las mismas.

En relacién con el articulo 12 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, y segun desarrolla
el anexo Il del Decreto 82/2022, de 12 de julio, se fijan las competencias especificas de la materia
de Segunda Lengua Extranjera: Francés, asi como los criterios de evaluacion y los contenidos,
enunciados en forma de saberes bésicos.

Las ensefianzas de una segunda lengua extranjera deben ir dirigidas a la consecucion de
las mismas competencias especificas establecidas para la primera, con la necesaria adecuacion
del nivel a las caracteristicas del alumnado y al tiempo dedicado a la imparticién de la misma, ya
gue este es menor que en el caso de la primera lengua extranjera.

Asi, esta materia esté disefiada a partir de las seis competencias especificas planteadas en
el curriculo de Lengua Extranjera, que recogen aspectos relacionados con las actividades
comunicativas de comprension, produccion, interaccion y mediacién, asi como con el plurilingiismo
y la interculturalidad.

Los criterios de evaluacion determinan el grado de adquisicion de las competencias
especificas por parte del alumnado, por lo que se presentan vinculados a ellas. Su adecuada
aplicacion depende de los niveles de partida del alumnado. La evaluacién debe remitir
fundamentalmente a los logros alcanzados teniendo en cuenta la situacién de partida de cada
alumno o alumna. Teniendo esto en cuenta, los criterios de evaluacion de la materia de Lengua
Extranjera deben utilizarse como referente tanto para la deteccién del punto de partida del
alumnado, como para la evaluacion del nivel final, ayudando asi a establecer el grado de avance
experimentado por el alumnado de forma individualizada. La nivelacion de los criterios de evaluacion
esta basada en el MCER, como ya se ha indicado anteriormente, por lo que el alumnado deberia
alcanzar el nivel A2 al finalizar la etapa, teniendo en cuenta, la madurez, la experiencia de
aprendizaje de otra lengua extranjera previamente y el desarrollo psicoevolutivo en la etapa de
Educacion Secundaria Obligatoria.
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Por ultimo, los saberes basicos atnan los conocimientos (saber), las destrezas (saber hacer)
y las actitudes (saber ser) necesarios para la adquisicion de las competencias especificas de la
materia y favorecen la evaluacion de los aprendizajes a través de los criterios. Se estructuran en
tres bloques. El bloque de «Comunicacion» abarca los saberes que es necesario activar para el
desarrollo de las actividades comunicativas de comprension, produccion, interaccion y mediacién,
incluidos los relacionados con la busqueda de fuentes de informacién y la gestién de las fuentes
consultadas. El bloque de «Plurilingliismo» integra los saberes relacionados con la capacidad de
reflexionar sobre el funcionamiento de las lenguas, con el fin de contribuir al aprendizaje de lalengua
extranjera y a la mejora de las lenguas que conforman el repertorio linglistico del alumnado. Por
altimo, en el bloque de «Interculturalidad» se agrupan los saberes acerca de las culturas
vehiculadas a través de la lengua extranjera y su valoracion como oportunidad de enriquecimiento
y de relacion con los demas. Se incluyen también en este bloque los saberes orientados al desarrollo
de actitudes de interés por entender y apreciar otras lenguas, variedades linguisticas y culturas.

6.1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS.

Se incluyen a continuacion las competencias especificas correspondientes a la
materia de Lengua Extranjera y los criterios de evaluacion para el primer ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria que determinan el grado de desempefio de cada una:

1. Comprender e interpretar el sentido general y los detalles mas relevantes de textos expresados
de forma clara y en la lengua estandar, buscando fuentes fiables y haciendo uso de estrategias
como la inferencia de significados, para responder a necesidades comunicativas concretas.
La comprensién supone recibir y procesar informacion. En la etapa de la Educacién Secundaria
Obligatoria, la comprension es una destreza comunicativa que se debe desarrollar a partir de
textos orales, escritos y multimodales sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de
interés publico proximos a la experiencia del alumnado, expresados de forma clara y usando la
lengua estandar. La comprension, en este nivel, implica entender e interpretar los textos y
extraer su sentido general y los detalles mas relevantes para satisfacer sus necesidades
comunicativas. Para ello, se deben activar las estrategias mas adecuadas al desarrollo
psicoevolutivo y las necesidades del alumnado, con el fin de reconstruir la representacion del
significado y del sentido del texto y para formular hipétesis acerca de la intencién comunicativa
gue subyace a dichos textos, deduciendo significados por el contexto, a partir de imagenes
estéaticas o en movimiento o de sonidos. Entre las estrategias de comprension mas (tiles para
el alumnado se encuentran la localizacion de informacion especifica, la inferencia y la
extrapolacion de significados a nuevos contextos comunicativos, asi como la transferencia e
integracion de los conocimientos, las destrezas y las actitudes de las lenguas que conforman
su repertorio linguistico. Incluye la interpretacion de diferentes formas de representacion
(escritura, imagen, gréaficos, tablas, diagramas, sonido, gestos, etc.), asi como de la informacién
contextual (elementos extralinglisticos) y cotextual (elementos linguisticos), que permiten
comprobar la hipétesis inicial acerca de la intencion y sentido del texto, asi como plantear
hipdtesis alternativas si fuera necesario.

Ademas de dichas estrategias, la busqueda de fuentes fiables, en soportes tanto analdgicos
como digitales, constituye un método de gran utilidad para la comprensién, pues permite
contrastar, validar y sustentar la informacion, asi como obtener conclusiones relevantes a partir
de los textos. Los procesos de comprensién e interpretacion requieren contextos de
comunicacion dialégicos que estimulen la colaboracion, la identificacién critica de prejuicios y
estereotipos de cualquier tipo, asi como el interés genuino por las diferencias y similitudes
etnoculturales.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida
CCL2, CCL3, CP1, CP2, STEM1, CD1, CPSAA5, CCEC2.
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Producir textos originales, de extension media, sencillos y con una organizacion clara, usando
estrategias tales como la planificacién, la compensacion o la autorreparacion, para expresar
mensajes relevantes de forma creativa, adecuaday coherente mensajes relevantes y responder
a propositos comunicativos concretos.

La produccion comprende tanto la expresion oral como la escrita y la multimodal. En esta etapa,
la produccién debe dar lugar a la redaccion y la exposicion de textos sobre temas cotidianos,
de relevancia personal o de interés publico proximo a la experiencia del alumnado, con
creatividad, coherencia y adecuacion. La produccion, en diversos formatos y soportes, puede
incluir en esta etapa la exposicion de una pequefa descripcion o anécdota, una presentacion
formal de mayor extension, una sencilla argumentacion delante de un auditorio o la redaccion
de textos que expresen hechos, conceptos, pensamientos, opiniones y sentimientos, mediante
herramientas digitales y analdgicas, asi como la busqueda avanzada de informacion en internet
como fuente de documentacion. En su formato multimodal, la produccion incluye el uso conjunto
de diferentes recursos para producir significado (escritura, imagen, graficos, tablas, diagramas,
sonido, gestos, etc.) y la seleccidn y aplicacion del mas adecuado en funcién de la tarea y sus
necesidades.

Las actividades vinculadas con la produccién de textos cumplen funciones importantes en los
ambitos personal, social, educativo y profesional y existe un valor civico concreto asociado a
ellas. La destreza en las producciones mas formales en diferentes soportes no se adquiere de
forma natural, sino que es producto del aprendizaje. En esta etapa las producciones se basan
en el aprendizaje de aspectos formales bésicos de cariz mas linguistico, sociolingiistico y
pragmatico; de las expectativas y convenciones comunes asociadas al género empleado; de
herramientas de produccion; y del soporte utilizado. Las estrategias que permiten la mejora de
la produccién, tanto formal como informal, incluyen la descripcién de experiencias, aportacion
de informacion, argumentacion y la realizacidon de anuncios publicos de forma oral. También
contemplan el uso de la escritura creativa y la elaboracién de informes y redacciones. Dichas
estrategias comprenden la planificacion y la compensacion, la autoevaluacion y coevaluacion,
la retroalimentacion, asi como la monitorizacién y la validacion.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida
CCL1, CP1, CP2, STEM1, CD2, CPSAA5, CE1, CCECs3.

Interactuar con otras personas con creciente autonomia, usando estrategias de cooperacion y
empleando recursos analdgicos y digitales, para responder a propdsitos comunicativos
concretos en intercambios respetuosos con las normas de cortesia.

La interaccién implica a dos o0 mas participantes en la construccion de un discurso. La
interaccion interpersonal se considera el origen del lenguaje y comprende funciones
interpersonales, cooperativas y transaccionales. En la interaccion entran en juego la cortesia
linguistica y la etiqueta digital, los elementos verbales y no verbales de la comunicacion, asi
como la adecuacion a los distintos registros y géneros dialdgicos, tanto orales como escritos y
multimodales, en entornos sincronos o asincronos.

En esta etapa de la educacién se espera que las interacciones aborden temas cotidianos,
desenvolviéndose en intercambios sencillos, de relevancia personal o de interés publico
proximos a la experiencia del alumnado, capaz de manifestar coincidencias o discrepancias,
gustos y preferencias.

Esta competencia especifica es fundamental en el aprendizaje, pues incluye estrategias de
cooperacion, de inicio, mantenimiento o conclusion de conversaciones, con indicacién de que
sigue el hilo de la conversacion, de cesion y toma de turnos de palabra, asi como estrategias
para preguntar con el objetivo de solicitar clarificacién o repeticion.

Ademads, el aprendizaje y aplicacién de las normas y principios que rigen la cortesia linguistica
y la etiqueta digital preparan al alumnado para el ejercicio de una ciudadania democratica,
responsable, respetuosa, inclusiva, segura y activa.
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Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida
CCL5, CP1, CP2, STEM1, CPSAAS, CC3.

Mediar en situaciones cotidianas entre distintas lenguas, usando estrategias y conocimientos
sencillos orientados a explicar conceptos o simplificar mensajes, para transmitir informacién de
manera eficaz, clara y responsable.

La mediacion, estrategia incluida por primera vez en los curriculos escolares, es la actividad del
lenguaje consistente en explicar, interpretar o transmitir y facilitar la comprension de mensajes
0 textos a partir de estrategias como la reformulacion, de manera oral o escrita. En la mediacion,
el alumnado debe actuar como agente social encargado de crear puentes y ayudar a construir
0 expresar mensajes de forma dialégica, no solo entre lenguas distintas, sino también entre
distintas modalidades o registros dentro de una misma lengua. En la Educacién Secundaria
Obligatoria, la mediacion se centra, principalmente, en el rol de la lengua como herramienta
para resolver los retos que surgen del contexto comunicativo, creando espacios y condiciones
propicias para la comunicacion y el aprendizaje; en la cooperacion y el fomento de la
participacién de los demas para construir y entender nuevos significados; y en la transmision
de nueva informacion de manera apropiada, responsable y constructiva, pudiendo emplear
tanto medios convencionales como aplicaciones o plataformas virtuales para traducir, analizar,
interpretar y compartir contenidos que, en esta etapa, versaran sobre asuntos cotidianos, de
relevancia personal o de interés publico préximos a la experiencia del alumnado.

La mediacién facilita el desarrollo del pensamiento estratégico del alumnado, en tanto que
supone que este elija las destrezas y estrategias mas adecuadas de su repertorio para lograr
una comunicaciéon eficaz, pero también para favorecer la participacion propia y de otras
personas en entornos cooperativos de intercambios de informacion. Asimismo, implica
reconocer los recursos disponibles y promover la motivaciéon de los demas y la empatia,
comprendiendo y respetando las diferentes motivaciones, ideas y circunstancias personales de
los interlocutores e interlocutoras, incluyendo los desacuerdos y armonizandolas con las
propias. Por ello, se espera que el alumnado muestre empatia, respeto, espiritu critico y sentido
ético, como elementos clave para una correcta mediacion en este nivel.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida
CCL5, CP1, CP2, CP3, STEM1, CPSAA1, CPSAA3, CCECL1.

Ampliar y usar los repertorios linguisticos personales entre distintas lenguas, reflexionando de
forma critica sobre su funcionamiento y tomando conciencia de las estrategias y conocimientos
propios, para mejorar la respuesta a necesidades comunicativas concretas.

El uso del repertorio linglistico y la reflexion sobre su funcionamiento estan vinculados con el
enfoque plurilinglie de la adquisicion de lenguas. El enfoque plurilinglie parte del hecho de que
las experiencias del alumnado con las lenguas que conoce sirven de base para la ampliacion y
mejora del aprendizaje de lenguas nuevas y lo ayudan a desarrollar y enriquecer su repertorio
linguistico plurilingtie y su curiosidad y sensibilizacion cultural. En la Educacién Secundaria
Obligatoria el alumnado profundiza en esa reflexion sobre las lenguas y establece relaciones
entre las distintas lenguas de sus repertorios individuales, analizando sus semejanzas y
diferencias con el fin de ampliar los conocimientos y estrategias en las lenguas que los
conforman. De este modo, se favorece el aprendizaje de nuevas lenguas y se mejora la
competencia comunicativa. La reflexion sobre las lenguas y su funcionamiento implica que el
alumnado entienda sus relaciones y, ademas, contribuye a que identifique las fortalezas y
carencias propias en el terreno linguistico y comunicativo, tomando conciencia de los
conocimientos y estrategias propios y haciéndolos explicitos. En este sentido, supone también
la puesta en marcha de destrezas para hacer frente a la incertidumbre y para desarrollar el
sentido de la iniciativa y la perseverancia en la consecucién de los objetivos o la toma de
decisiones.
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Ademas, el conocimiento de distintas lenguas permite valorar la diversidad linglistica de la
sociedad como un aspecto enriquecedor y positivo. La seleccion, configuracion y aplicacion de
los dispositivos y herramientas tanto analégicas como digitales para la construccion e
integracion de nuevos contenidos sobre el repertorio linglistico propio puede facilitar la
adquisicion y mejora del aprendizaje de otras lenguas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida CP2,
STEM1, CPSAAL, CPSAA5, CD2.

6. Valorar criticamente y adecuarse a la diversidad linglistica, cultural y artistica a partir de la
lengua extranjera identificando y compartiendo las semejanzas y las diferencias entre lenguas
y culturas, para actuar de forma empatica y respetuosa en situaciones interculturales.

La interculturalidad supone experimentar la diversidad linglistica, cultural y artistica de la
sociedad analizdndola y beneficiAndose de ella. En la Educacion Secundaria Obligatoria, la
interculturalidad, que favorece el entendimiento con los demas, merece una atencién especifica
para que forme parte de la experiencia del alumnado y para evitar que su percepcion sobre esa
diversidad esté distorsionada por los estereotipos y constituya el origen de ciertos tipos de
discriminacion. La valoracion critica y la adecuacion a la diversidad deben permitir al alumnado
actuar de forma empética y respetuosa en situaciones interculturales.

La conciencia de la diversidad proporciona al alumnado la posibilidad de relacionar distintas
culturas. Ademas, favorece el desarrollo de una sensibilidad artistica y cultural, y la capacidad
de identificar y utilizar una gran variedad de estrategias que le permitan establecer relaciones
con personas de otras culturas. Las situaciones interculturales que se pueden plantear en esta
etapa durante la ensefianza de la lengua extranjera permiten al alumnado: abrirse a nuevas
experiencias, ideas, sociedades y culturas, mostrando interés hacia lo diferente; relativizar la
propia perspectiva y el propio sistema de valores culturales; y distanciarse y evitar las actitudes
sustentadas sobre cualquier tipo de discriminacion o refuerzo de estereotipos. Todo ello
orientado hacia el objetivo de desarrollar una cultura compartida y una ciudadania
comprometida con la sostenibilidad y los valores democréticos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida
CCL5, CP3, CPSAA1, CPSAA3, CC3, CCECL1.

6.2. SABERES BASICOS.

Conforme al articulo 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, y su desarrollo en el anexo Il de
este mismo decreto, a continuacion, se detallan los saberes basicos, para el primer y segundo curso
de la materia de Segunda Lengua Extranjera Francés en la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

SABERES BASICOS PRIMERO Y SEGUNDO CURSO DE ESO
A. COMUNICACION

— Autoconfianza. El error como instrumento de mejora y propuesta de reparacion.

— Estrategias basicas para la comprensién, la planificacion y la produccion de textos orales,
escritos y multimodales breves, sencillos y contextualizados.

— Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten iniciarse en actividades de mediacién
en situaciones cotidianas basicas tales como parafraseo, equivalencia y sintesis.

— Funciones comunicativas basicas adecuadas al ambito y al contexto: saludar, despedirse,
presentar y presentarse, dar las gracias; describir personas, objetos y lugares; situar
eventos en el tiempo; situar objetos, personas y lugares en el espacio; pedir e intercambiar
informacion sobre cuestiones cotidianas; describir rutinas; dar indicaciones e
instrucciones; expresar la pertenencia, la cantidad y el espacio.
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Modelos contextuales y géneros discursivos basicos en la comprension, produccion y
coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios (folletos, instrucciones, normas, avisos 0 conversaciones reguladoras de la
convivencia): caracteristicas y reconocimiento del contexto, organizacion y estructuracion
segun la estructura interna.

Unidades linglisticas basicas y significados asociados a dichas unidades, tales como
expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad y nimero, el espacio y las relaciones
espaciales, el tiempo, la afirmacién, la negacion, la interrogacion y la exclamacion,
relaciones légicas elementales.

Léxico basico y de interés para el alumnado relativo a identificacion personal, relaciones
interpersonales proximas, lugares y entornos cercanos, ocio y tiempo libre, vida cotidiana.
Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacidbn basicos, y funciones
comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas basicas y significados asociados a los formatos y elementos
gréficos.

Convenciones y estrategias conversacionales béasicas, en formato sincrono o asincrono,
para iniciar, mantener y terminar la comunicacion, tomar y ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y explicaciones, comparar y contrastar, colaborar, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias para la busqueda guiada de informacion en
medios analdgicos y digitales.

Propiedad intelectual de las fuentes consultadas y contenidos utilizados.

Herramientas analdgicas y digitales bésicas para la comprension, produccion y
coproduccion oral, escrita y multimodal, y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos
con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

Recursos para realizar actividades de contraste, verificacion y andlisis criticos, de textos
informativos (visuales, auditivos y escritos) provenientes especialmente de redes sociales
para el desarrollo del pensamiento critico frente a la desinformacion.

B. PLURILINGUISMO

Estrategias y técnicas de compensacion de las carencias comunicativas para responder
eficazmente a una necesidad concreta, a pesar de las limitaciones derivadas del nivel de
competencia en la lengua extranjera y en las demés lenguas del repertorio linguistico
propio.

Estrategias basicas para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar unidades
linguisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir de la comparacion de
las lenguas y variedades que conforman el repertorio lingiistico personal.

Estrategias y herramientas basicas de autoevaluacion y coevaluacion, analégicas y
digitales, individuales y cooperativas.

Léxico y expresiones basicos para comprender enunciados sobre la comunicacion, la
lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje (metalenguaje).
Comparacion elemental entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras
lenguas: origen y parentescos, estableciendo semejanzas y diferencias que favorezcan y
desarrollen la interlengua.

C. INTERCULTURALIDAD

La lengua extranjera como medio de comunicacion y relacién con personas de otros
paises, como forma de acceder a nueva informacion y como medio para conocer culturas
y modos de vida diferentes.

Valoracién positiva e interés por establecer contactos y comunicarse a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.
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Aspectos socioculturales y sociolingtiisticos basicos relativos a las costumbres, la vida
cotidiana y las relaciones interpersonales, las convenciones sociales béasicas de uso
comun, el lenguaje no verbal, la cortesia linglistica y la etiqueta digital propias de paises
donde se habla la lengua extranjera.

Personajes relevantes del @mbito historico, cultural y cientifico, destacando los femeninos,
pertenecientes a paises hablantes de la lengua extranjera.

Estrategias basicas para entender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica,
a partir de valores ecosociales y democraticos.

El legado artistico, literario, patrimonial y natural propio de paises de la lengua extranjera.
Estrategias de deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal.
Estrategias basicas para el desarrollo de una modalidad linguistica respetuosa e inclusiva.
Estrategias basicas para el reconocimiento de las diferencias existentes entre las distintas
sociedades y culturas, incluyendo la castellano-manchega.

Estrategias basicas para interpretar los comportamientos que son reflejo de aspectos
socioculturales, como las relaciones sociales, los saludos, la distancia fisica, los gestos,
la edad, la familia, las fiestas, el ocio, la casa, la cortesia, los rituales, etc.

Conforme al articulo 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, y su desarrollo en el anexo Il de

este mismo decreto, a continuacion, se detallan los saberes basicos, para el tercer y cuarto curso
de la materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés en la Ensefianza Secundaria Obligatoria.

SABERES BASICOS TERCERO Y CUARTO CURSO ESO

A. COMUNICACION

Autoconfianza e iniciativa. Aceptacion del error como parte integrante del proceso de
aprendizaje.

Estrategias de uso comun para la planificacion, ejecucién, control y reparacion de la
comprension, la produccién y la coproduccion de textos orales, escritos y multimodales.
Conocimientos, destrezas y actitudes que permiten llevar a cabo actividades de mediacion
en situaciones cotidianas (parafraseo, equivalencia y sintesis).

Funciones comunicativas de uso comun adecuadas al &mbito y al contexto comunicativo:
saludar y despedirse, presentar y presentarse; describir personas, objetos, lugares,
fendmenos y acontecimientos; situar eventos en el tiempo; situar objetos, personas y
lugares en el espacio; pedir e intercambiar informacion sobre cuestiones cotidianas; dar y
pedir instrucciones, consejos y ordenes; ofrecer, aceptar y rechazar ayuda, proposiciones
0 sugerencias; expresar parcialmente el gusto o el interés y las emociones, incluidas las
discrepancias; narrar acontecimientos pasados, describir situaciones presentes, y
enunciar sucesos futuros y establecer comparaciones; expresar la opinion, la posibilidad,
la capacidad, la obligacién y la prohibicién; expresar argumentaciones sencillas; realizar
hipétesis y suposiciones; expresar la incertidumbre y la duda; reformular y resumir.
Modelos contextuales y géneros discursivos de uso comudn en la comprension, producciéon
y coproduccion de textos orales, escritos y multimodales, breves y sencillos, literarios y no
literarios: caracteristicas y reconocimiento del contexto participantes y situacion,
expectativas generadas por el contexto; organizacion y estructuracion segun el género, la
funcion textual y la estructura.

Unidades linguisticas de uso comun vy significados asociados a dichas unidades tales
como expresion de la entidad y sus propiedades, cantidad: y cualidad, el espacio y las
relaciones espaciales, el tiempo y las relaciones temporales, la afirmacion, la negacion, la
interrogacion y la exclamacion, relaciones légicas habituales.
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B. PLURILINGUISMO

C. INTERCULTURALIDAD

Léxico de uso comun y de interés para el alumnado relativo a identificaciébn personal,
relaciones interpersonales, lugares y entornos, ocio y tiempo libre, salud y actividad fisica,
vida cotidiana, vivienda y hogar, clima y entorno natural, tecnologias de la informacion y
la comunicacion, sistema escolar y formacion.

Patrones sonoros, acentuales, ritmicos y de entonacion de uso comun, y significados e
intenciones comunicativas generales asociadas a dichos patrones.

Convenciones ortograficas de uso comun y significados e intenciones comunicativas
asociados a los formatos, patrones y elementos graficos.

Convenciones y estrategias conversacionales de uso comun, en formato sincrono o
asincrono, para iniciar, mantener y terminar la comunicacién, tomar y ceder la palabra,
pedir y dar aclaraciones y explicaciones, reformular, comparar y contrastar, resumir,
colaborar, debatir, indicar que sigue el hilo de una conversacion, etc.

Recursos para el aprendizaje y estrategias de uso comun de busqueda y seleccion de
informacion: diccionarios, libros de consulta, bibliotecas, recursos digitales e informaticos,
etc. Distincion de fuentes fidedignas.

Respeto de la propiedad intelectual y derechos de autor sobre las fuentes consultadas y
contenidos utilizados.

Herramientas analdgicas y digitales de uso comun para la comprensién, produccion y
coproduccion oral, escrita y multimodal; y plataformas virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion educativa (aulas virtuales, videoconferencias, herramientas
digitales colaborativas...) para el aprendizaje, la comunicacion y el desarrollo de proyectos
con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera.

Recursos para profundizar en actividades de contraste, verificacion y andlisis criticos, de
textos informativos (visuales, auditivos y escritos) provenientes especialmente de redes
sociales para el desarrollo del pensamiento critico frente a la desinformacion.

Estrategias y técnicas para responder eficazmente y con niveles crecientes de fluidez,
adecuacion y correccibn a una necesidad comunicativa concreta a pesar de las
limitaciones derivadas del nivel de competencia en la lengua extranjera y en las demas
lenguas del repertorio lingtiistico propio.

Estrategias de uso comun para identificar, organizar, retener, recuperar y utilizar
creativamente unidades linguisticas (Iéxico, morfosintaxis, patrones sonoros, etc.) a partir
de la comparacion de las lenguas y variedades que conforman el repertorio linguistico
personal.

Estrategias y herramientas de uso comun para la autoevaluacién, la coevaluacion y la
autorreparacion, analdgicas y digitales, individuales y cooperativas.

Expresiones y léxico especifico de uso comun para intercambiar ideas sobre la
comunicacion, la lengua, el aprendizaje y las herramientas de comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

Activacion del repertorio linglistico en diferentes lenguas para hacerse entender en
situaciones rutinarias de la vida diaria o llevar a cabo transacciones o intercambios de
informacion sencillos.

Comparacion entre lenguas a partir de elementos de la lengua extranjera y otras lenguas:
origen y parentescos, mensajes e instrucciones breves, anuncios breves y articulados,
combinando lo que entiende de las versiones disponibles de las diferentes lenguas.
Activacion del repertorio linglistico en diferentes lenguas para explicar un problema, pedir
ayuda, solicitar aclaraciones, realizar transacciones o hacer entender en una situacion
rutinaria ante la falta de expresion adecuada en la lengua que se esté utilizando.
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— La lengua extranjera como medio de comunicacion interpersonal e internacional, fuente
de informacién y como herramienta de participacion social y de enriquecimiento personal.

— Interés e iniciativa en la realizacion de intercambios comunicativos a través de diferentes
medios con hablantes o estudiantes de la lengua extranjera, respetando sus derechos.

— Patrones culturales de uso comun propios de la lengua extranjera.

— Aspectos socioculturales y sociolinguisticos de uso comun relativos a la vida cotidiana, las
condiciones de vida y las relaciones interpersonales; convenciones sociales de uso
comun; lenguaje no verbal, cortesia linglistica y etiqueta digital; cultura, normas,
actitudes, costumbres y valores propios de paises donde se habla la lengua extranjera.

— Personajes relevantes del &mbito historico, cultural y cientifico, destacando los femeninos,
pertenecientes a paises hablantes de la lengua extranjera.

— Estrategias de uso comun para entender y apreciar la diversidad linglistica, cultural y
artistica, atendiendo a valores ecosociales y democraticos y de desarrollo sostenible.

— El legado artistico, literario, patrimonial y natural de paises de habla de la lengua
extranjera.

— Estrategias de uso comun de deteccion y actuacion ante usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.

— Reflexion y toma de conciencia sobre la posibilidad de transmitir un mensaje diferente al
gue se pretende y el intento de explicarlo de forma sencilla.

— Toma de conciencia de la dificultad que se da en la interaccion con miembros de otras
culturas.

— Estrategias basicas para el desarrollo de una modalidad linglistica respetuosa e inclusiva.

— Estrategias basicas para el reconocimiento de las diferencias existentes entre las distintas
sociedades y culturas, incluyendo la castellano-manchega.

— Estrategias bésicas para interpretar los comportamientos que son reflejo de aspectos
socioculturales, como las relaciones sociales, los saludos, la distancia fisica, los gestos,
la edad, la familia, las fiestas, el ocio, la casa, la cortesia, los rituales, etc.

6.3. CRITERIOS DE EVALUACION.

Conforme al articulo 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, y su desarrollo en el anexo Il de
este mismo decreto, a continuacion, se detallan los criterios de evaluacion, para el primer y segundo
curso de la materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria.

CRITERIOS DE EVALUACION PRIMER Y SEGUNDO CURSO ESO
Competencia especifica 1
1.1 Reconocer, interpretar, deducir y analizar el sentido global, asi como palabras y frases
especificas de textos orales, escritos y multimodales breves y sencillos sobre temas frecuentes y
cotidianos de relevancia personal y ambitos préximos a su experiencia, asi como de textos
literarios adecuados al nivel de desarrollo del alumnado, expresados de forma comprensible, clara
y en lengua estandar a través de distintos soportes.
1.2 Seleccionar, organizar y aplicar, de forma guiada, estrategias y conocimientos adecuados en
situaciones comunicativas cotidianas y de relevancia para el alumnado para captar el sentido
global y procesar informaciones explicitas en textos diversos.
Competencia especifica 2
2.1 Expresar oralmente textos breves y sencillos, previamente preparados, sobre asuntos
cotidianos, asi como impresiones, gustos y opiniones de temas de interés y de relevancia para el
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alumnado, utilizando, de forma guiada, recursos verbales y no verbales, y usando formas y
estructuras basicas y de uso frecuente propias de la lengua extranjera.

2.2 Organizar y redactar textos breves y sencillos, previamente preparados, con adecuacion a la
situacion comunicativa propuesta, a través de herramientas analdgicas y digitales, y usando
estructuras y Iéxico basico de uso comun sobre asuntos cotidianos y frecuentes, de relevancia
personal para el alumnado y préximos a su experiencia.

2.3 Seleccionar, organizar y aplicar, de forma guiada, conocimientos y estrategias para preparar
y producir textos adecuados a las intenciones comunicativas, las caracteristicas contextuales y la
tipologia textual, usando, con ayuda, recursos fisicos o digitales en funcién de la tarea y las
necesidades de cada momento.

Competencia especifica 3

3.1 Preparar previamente y participar en situaciones interactivas breves y sencillas que
comprende y en las que plantea preguntas sobre temas cotidianos, de relevancia personal y
préximos a su experiencia, a través de diversos soportes, apoyandose en recursos tales como la
repeticion, el ritmo pausado o el lenguaje visual, verbal y no verbal, y mostrando empatia y respeto
por la cortesia linguistica y la etiqueta digital, asi como por las diferentes necesidades, ideas y
motivaciones de los interlocutores e interlocutoras.

3.2 Seleccionar, organizar y utilizar, de forma guiada y en situaciones cotidianas y cercanas a su
entorno, diferentes técnicas y estrategias elementales para saludar, despedirse, presentarse y
agradecer; formular y contestar preguntas sencillas; expresar mensajes orales y escritos, e iniciar
y terminar la comunicacion e indicar que no entiende.

Competencia especifica 4

4.1 Inferir y explicar textos, transmitir conceptos y comunicaciones breves y sencillas, de forma
guiada, en situaciones en las que se atienda a la diversidad, mostrando respeto y empatia por los
interlocutores e interlocutoras y por las lenguas empleadas, e interés por participar en la solucién
de problemas de intercomprension y de entendimiento en su entorno proximo, apoyandose en
diversos recursos y soportes.

4.2 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias béasicas (parafraseo, equivalencia y
sintesis) que ayuden a crear puentes y faciliten la comprension y produccién de informacién y la
comunicacion, adecuadas a las intenciones comunicativas, usando, con ayuda, recursos y
apoyos fisicos o digitales en funcién de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica b

5.1 Comparar y contrastar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas analizando y
reflexionando de manera progresivamente autébnoma sobre aspectos béasicos de su
funcionamiento y aplicarlas para la mejora de la competencia comunicativa.

5.2 Utilizar y diferenciar de forma progresivamente autonoma los conocimientos y estrategias de
mejora de su capacidad de comunicar y de aprender la lengua extranjera, con apoyo de otros
participantes y de soportes analdgicos y digitales.

5.3 Registrar y utilizar, de manera guiada, los progresos y dificultades en el proceso de
aprendizaje de la lengua extranjera, reconociendo los aspectos que ayudan a mejorar y
realizando actividades de autoevaluacién y coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario de aprendizaje, normalizando el error y valorandolo
como una fuente de aprendizaje.

Competencia especifica 6

6.1 Actuar con aprecio y respeto en situaciones interculturales, construyendo vinculos entre las
diferentes lenguas y culturas, y mostrando rechazo ante cualquier tipo de discriminacion, prejuicio
y estereotipo en diferentes contextos comunicativos cotidianos y habituales.
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6.2 Aceptar y respetar la diversidad lingUistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla
la lengua extranjera como fuente de enriquecimiento personal, mostrando interés por comprender
elementos culturales y linglisticos basicos que fomenten la sostenibilidad y la democracia.

6.3 Seleccionar y aplicar, de forma guiada, estrategias bésicas para entender y apreciar la
diversidad linguistica, cultural y artistica.

Conforme al articulo 7 del Decreto 82/2022, de 12 de julio, y su desarrollo en el anexo Il de
este mismo decreto, a continuacién, se detallan los criterios de evaluacion, para el tercer y cuarto
curso de la materia de Segunda Lengua Extranjera: Francés en la Ensefianza Secundaria
Obligatoria.

CRITERIOS DE EVALUACION TERCERO Y CUARTO ESO
Competencia especifica 1
1.1. Extraer, comprender, analizar y relacionar el sentido global y las ideas principales, y
seleccionar informacion pertinente de textos orales, escritos y multimodales sobre temas
cotidianos, de relevancia personal o de interés publico proximos a su experiencia expresados de
forma clara y en la lengua estandar a través de diversos soportes.
1.2. Interpretar y valorar el contenido y los rasgos discursivos de textos progresivamente mas
complejos propios de los &mbitos de las relaciones interpersonales, de los medios de
comunicacion social y del aprendizaje, asi como de textos literarios adecuados al nivel de
madurez del alumnado.
1.3. Seleccionar, organizar y aplicar las estrategias y conocimientos mas adecuados en cada
situacion comunicativa para comprender el sentido general, la informacion esencial y los detalles
mas relevantes de los textos; deducir e inferir significados e interpretar elementos no verbales; y
buscar, seleccionar y gestionar informacién veraz.
Competencia especifica 2
2.1. Expresar oralmente textos sencillos, estructurados, comprensibles, coherentes y adecuados
a la situacion comunicativa sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o de interés publico
préximo a su experiencia, con el fin de describir, narrar, argumentar, comparar e informar, en
diferentes soportes, utilizando recursos verbales y no verbales, asi como estrategias de
planificacion, control, compensacion y cooperacion.
2.2. Redactar y difundir textos de extensién media con aceptable claridad, coherencia, cohesion,
correccion y adecuacion a la situacion comunicativa propuesta, a la tipologia textual y a las
herramientas analdgicas y digitales utilizadas sobre asuntos cotidianos, de relevancia personal o
de interés publico proximos a su experiencia, respetando la propiedad intelectual y evitando el
plagio.
2.3. Seleccionar, organizar y aplicar conocimientos y estrategias para planificar, producir, revisar
y cooperar en la elaboracion de textos coherentes, cohesionados y adecuados a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales, los aspectos socioculturales y la tipologia textual,
usando los recursos fisicos o digitales mas adecuados en funcion de la tarea y de las necesidades
de la audiencia o del lector potencial a quien se dirige el texto.
Competencia especifica 3
3.1. Planificar, participar y colaborar activamente, a través de diversos soportes, en situaciones
interactivas sobre temas cotidianos, de relevancia personal o de interés publico cercanos a su
experiencia, mostrando iniciativa, empatia y respeto por la cortesia linguistica y la etiqueta digital,
asi como por las diferentes necesidades, ideas, inquietudes, iniciativas y motivaciones de las y
los interlocutores.
3.2. Seleccionar, organizar y utilizar estrategias adecuadas para iniciar, mantener y terminar la
comunicacion, tomar y ceder la palabra, solicitar y formular aclaraciones y explicaciones,
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reformular, comparar y contrastar, resumir, colaborar, debatir, resolver problemas y gestionar
situaciones comprometidas.

Competencia especifica 4

4.1. Inferir y explicar textos, conceptos y comunicaciones breves y sencillas en situaciones en las
gue se atienda a la diversidad, mostrando respeto y empatia por las y los interlocutores y por las
lenguas empleadas, y participando en la solucion de problemas de intercomprension y de
entendimiento en su entorno, apoyandose en diversos recursos y soportes.

4.2. Aplicar estrategias que ayuden a crear puentes, faciliten la comunicacion y sirvan para
explicar y simplificar textos, conceptos y mensajes, y que sean adecuadas a las intenciones
comunicativas, las caracteristicas contextuales y la tipologia textual, usando recursos y apoyos
fisicos o digitales en funcion de las necesidades de cada momento.

Competencia especifica 5

5.1. Comparar y argumentar las similitudes y diferencias entre distintas lenguas analizando y
reflexionando de manera progresivamente autbnoma sobre su funcionamiento.

5.2. Utilizar de forma creativa estrategias y conocimientos de mejora de su capacidad de
comunicar y de aprender la lengua extranjera con apoyo de otros participantes y de soportes
analdgicos y digitales.

5.3. Registrar y analizar los progresos y dificultades de aprendizaje de la lengua extranjera,
seleccionando las estrategias mas eficaces para superar esas dificultades y consolidar su
aprendizaje, realizando actividades de planificacién del propio aprendizaje, autoevaluacion y
coevaluacion, como las propuestas en el Portfolio Europeo de las Lenguas (PEL) o en un diario
de aprendizaje, haciendo esos progresos y dificultades explicitos y compartiéndolos.

Competencia especifica 6

6.1. Actuar de forma adecuada, empdtica y respetuosa en situaciones interculturales
construyendo vinculos entre las diferentes lenguas y culturas, rechazando cualquier tipo de
discriminacion, prejuicio y estereotipo en contextos comunicativos cotidianos y proponiendo vias
de solucion a aquellos factores socioculturales que dificulten la comunicacion.

6.2. Valorar criticamente en relacion con los derechos humanos y adecuarse a la diversidad
lingUistica, cultural y artistica propia de paises donde se habla la lengua extranjera, favoreciendo
el desarrollo de una cultura compartida y una ciudadania comprometida con la sostenibilidad,
igualdad y los valores democréticos.

6.3. Aplicar estrategias para defender y apreciar la diversidad linguistica, cultural y artistica
atendiendo a valores ecosociales y democraticos y respetando los principios de justicia, equidad
e igualdad y sostenibilidad.

Es importante resefiar que los saberes basicos, las competencias especificas y los criterios
de evaluacion se relacionen entre si, teniendo en cuenta lo contemplado en el anexo Il del citado
Decreto 82/2022, de 12 de julio (a desarrollar por cada equipo/departamento didactico). Ademas,
cada una de las competencias especificas debe conectarse con sus descriptores operativos, lo que
permitira obtener el perfil competencial del alumnado.

Por lo tanto, en las proximas paginas, encontraremos unas tablas En las que se encuentran
las competencias especificas con los criterios de evaluacion de cada curso, con sus porcentajes y
ponderaciones, asi como la relacion que guarda con los saberes basicos, descriptores de
competencias clave y finalmente los instrumentos de evaluacion para evaluar es
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RELACION ENTRE LAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS, DESCRIPTORES OPERATIVOS DEL PERFIL DE SALIDA, CRITERIOS DE
EVALUACION, SABERES BASICOS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

(PRIMERO, SEGUNDO Y TERCERO DE ESO)

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

DESCRIPTORES
DEL PERFIL DE

CRITERIOS DE EVALUACION

SALIDA p INSTRUMENTOS
Peso SABERES BASICOS DE EVALUACION
. - . Peso o - Peso
Competencia especifica | relati DO . Criterio de evaluacion :
relativo relativo
VO
cCL2 2 50% 1.1. Reconocer, interpretar, - Actividades  de
deducir y analizar el A. Comunicacion. comprension oral
CP1 2.50% sentido global, asi como - Herramientas analégicas y| Y escrita.
palabras y frases digitales basicas para la|- Visualizacion de
especificas de  textos comprension, produccion y| videosy series.
orales, escritos y coproduccion oral, escrita y|- Pruebas orales o
- Comprender e interpretar multimodales breves y multimodal, y plataformas| escritas
el sentido general y los sencillos sobre temas virtuales de interaccion,| especificas en las
detalles mas relevantes frecuentes y cotidianos de cooperacién y colaboracién| que se incluyan
de textos expresados de relevancia personal y| 10% educativa (aulas virtuales,| aspectos como el
forma clara y en la lengua ambitos proximos a su videoconferencias, uso correcto del
estandar, buscando | ,,,, | STEM1 | 2,50% experiencia, asi como de herramientas digitales | Iéxico y de las
fuentes fiablesy.haciendo textos literarios adecuados colaborativas...) para el| reglas
uso de estrategias como al nivel de desarrollo del aprendizaje, la| gramaticales
la inferencia de alumnado, expresados de comunicacion y el desarrollo| adquiridos hasta
significados, k] forma comprensible, clara de proyectos con hablantes| ese momento.
responder a necesidades y en lengua estandar a o estudiantes de la lengua|- Cuaderno  del
comunicativas concretas. través de distintos extranjera. alumno.
soportes. - Observacion en el
cels | 2500 1.2. Aplicar con iniciativa A. Comunicacion. aulz.a..
’ estrategias  colaborativas| .~ |- Recursos para el|- Actividades
de gestion de proyectos aprendizaje y estrategias| (rabajos escritos.
CP2 2,50% con una  perspectiva para la busqueda guiada de
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CD1

2,50%

CPSAAS5

2,50%

CCEC2

2,50%

interdisciplinar y siguiendo
un proceso iterativo de
validacion, desde la fase
de ideacibn hasta la
resolucién de problemas.

informacion en  medios
analdgicos y digitales.
Unidades linguisticas
bdsicas 'y  significados
asociados a dichas
unidades, tales como
expresion de la entidad y
sus propiedades, cantidad y
namero, el espacio y las
relaciones espaciales, el
tiempo, la afirmacién, la
negacion, la interrogacion y
la exclamacion, relaciones
I6gicas elementales.
Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.

Aceptacion del error como
parte integrante del proceso
de aprendizaje.

Producir textos originales,
de extension  media,
sencillos vy una
organizacion clara,
usando estrategias tales
como la planificacién, la
compensacion o] la

con

20%

CCL1

2,50%

2.1. Expresar

oralmente
textos breves y sencillos,
previamente preparados,
sobre asuntos cotidianos,
asi como impresiones,
gustos y opiniones de
temas de interés y de

6,66%

A. Comunicacion.

Herramientas analdgicas y
digitales béasicas para la
comprension, produccion y
coproduccion oral, escrita y
multimodal, y plataformas
virtuales de interaccion,

Actividades  de
expresion oral y
escrita.

Pruebas orales o
escritas

especificas en las
gue se incluyan
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autorreparacion, para
expresar mensajes
relevantes de forma
creativa, adecuada vy
coherente mensajes
relevantes y responder a
propositos comunicativos
concretos.

CP1

2,50%

relevancia para el
alumnado, utilizando, de
forma guiada, recursos
verbales y no verbales, y
usando formas y
estructuras basicas y de
uso frecuente propias de
la lengua extranjera.

cooperacion y colaboracion
educativa (aulas virtuales,
videoconferencias,

herramientas digitales
colaborativas...) para el
aprendizaje, la
comunicacion y el

desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de
la lengua extranjera.

Funciones comunicativas
basicas adecuadas al
ambito y al contexto:
saludar, despedirse,
presentar y presentarse,
dar las gracias; describir
personas, objetos y lugares;
situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y
lugares en el espacio; pedir
e intercambiar informacion

sobre cuestiones
cotidianas; describir rutinas;
dar indicaciones e

instrucciones; expresar la
pertenencia, la cantidad y el
espacio.

Léxico basico y de interés
para el alumnado relativo a
identificacion personal,
relaciones interpersonales
préximas, lugares y

aspectos como el
uso correcto del
[éxico y de las
reglas
gramaticales
adquiridos hasta
ese momento.
Cuaderno del
alumno.
Observacion en el
aula.

- Actividades y

trabajos escritos.
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entornos cercanos, 0cCio Yy
tiempo libre, vida cotidiana.

2.2.

Organizar y redactar
textos breves y sencillos,
previamente preparados,
con adecuacion a la
situacion  comunicativa
propuesta, a través de
herramientas analdgicas

A. Comunicacion.

Propiedad intelectual de las
fuentes consultadas vy
contenidos utilizados.

Unidades linguisticas
basicas y significados
asociados a dichas
unidades, tales como

CP2 2,50% y digitales, y wusando| 6,66% ., :
estructuras  y  léxico expresion de la entidad y
basico de uso comdn sus propiedades, cantidad y
. namero, el espacio las

sobre asuntos cotidianos . P . y

relaciones espaciales, el

y frecuentes, de tiem . o
: po, la afirmacion, la

relevancia personal para ., : L

el alumnado)y préximos a negacion, la interrogacion y
U experiencia la exclamacién, relaciones

P i l6gicas elementales.

STEM1 | 2.50% A. Comunicacion.

- Recursos para el
CD2 2,50% |2.3. Seleccionar, organizar y aprendizaje y estrategias
aplicar, de forma guiada, 6.66% para la basqueda guiada de
CPSAAS | 2,50% conocimientos yl informacion en  medios

estrategias para preparar analogicos y digitales.
CE1 2,50% y producir textos - Recursos para realizar
adecuados a las actividades de contraste,
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intenciones verificacibn y  analisis
comunicativas, las criticos, de textos
caracteristicas informativos (visuales,
contextuales y la auditivos y escritos)
tipologia textual, usando, provenientes
con ayuda, recursos especialmente de redes
fisicos o digitales en sociales para el desarrollo
CCEC3 | 2,50% funcién de la tarea y las del pensamiento critico
necesidades de cada frente
momento. a la desinformacion.
Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.
Aceptacion del error como
parte integrante del proceso
de aprendizaje.
3.1. Preparar previamente y . Comunicacion. Participacién en
participar en situaciones Convenciones y estrategias| clase haciendo
CCL5 3,33% interactivas  breves y conversacionales basicas,| uso de la lengua
Interactuar con otras sencillas que comprende en formato sincrono o| francesa.
personas con creciente y en las que plantea asincrono, para iniciar, |- Participacion en
autonomia, usando preguntas sobre temas mantener y terminar la| foros
estrategias de cotidianos, de relevancia comunicaciéon, tomar y| colaborativos en
cooperacion y empleando personal y proximos a su ceder la palabra, pedir y dar| el Aula Virtual
recursos 15% experiencia, a través de 7 50% aclaraciones y R'e,:alizacién de
analogicos vy digitales, diversos soportes, ' explicaciones, comparar y| dialogos en clase
para responder a apoyandose en recursos contrastar, colaborar, etc. sobre temas
propositos comunicativos CP1 3,33% tales como la repeticion, Herramientas anal6gicas y| relevantes para el
concretos en intercambios el ritmo pausado o el digitales basicas para la| alumnado.
respetuosos con las lenguaje visual, verbal y comprension, produccion y |- Realizacion y

normas de cortesia.

no verbal, y mostrando
empatia y respeto por la
cortesia linguistica y la
etiqueta digital, asi como

coproduccion oral, escrita y
multimodal, y plataformas
virtuales de interaccion,
cooperacion y colaboracion

edicion de videos
en los que se
hace un jeu de
réles para
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por las diferentes educativa (aulas virtuales,| mantener una
necesidades, ideas vy videoconferencias, conversacion.
motivaciones de los herramientas digitales | - Observacion en el
interlocutores e colaborativas...) para el| aula.
interlocutoras. aprendizaje, la
comunicacion y el
desarrollo de proyectos con
hablantes o estudiantes de
la lengua extranjera.
- Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.
- Aceptacion del error como
parte integrante del proceso
3.2. Seleccionar, organizar y de aprendizaje.
CcP2 3,33% utilizar, de forma guiada y
en situaciones cotidianas
y cercanas a su entorno,
STEM1 | 3.33% diferentes técnicas vy
estrategias elementales
para saludar, despedirse,
CPSAA3 | 3,33% presentarse y agradecer;| 7,50%
formular y contestar
preguntas sencillas;
expresar mensajes
CCE3 3,33% orales y escritos, e iniciar
y terminar la
comunicacion e indicar
que no entiende.
Mediar en situaciones CCLS 19505 |41 Inferir y explicar textos, A. Comunicacion. - Rea}lizacic’)n de
cotidianas entre distintas 10% ’ transmitir conceptos vy s |° Recursos para el| resimenes de
lenguas, usando cP1 1.95% comunicaciones breves y aprendizaje y estrategias textgs orales o0
estrategias y ’ sencillas, de forma para la busqueda guiada de| escritos de la
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conocimientos

orientados a

sencillos
explicar

conceptos o simplificar
mensajes, para transmitir
informacion de manera

eficaz,
responsable.

clara y

guiada, en situaciones en
las que se atienda a la
diversidad, = mostrando
respeto y empatia por los
interlocutores e
interlocutoras y por las
lenguas empleadas, e

informacion en  medios
analdgicos y digitales.

Propiedad intelectual de las
fuentes consultadas vy
contenidos utilizados.

Recursos para realizar
actividades de contraste,

interés por participar en verificacibn y  analisis
CP3 1,25% la solucion de problemas criticos, de textos
de intercomprension y de informativos (visuales,
entendimiento en su auditivos y escritos)
entorno proximo, provenientes
apoyandose en diversos especialmente de redes
recursos y soportes. sociales para el desarrollo
del pensamiento critico
frente
a la desinformacion.
4.2. Seleccionar y aplicar, de . Comunicacion.
STEM1 | 1,25% forma guiada, estrategias Recursos para realizar
bésicas (parafraseo, actividades de contraste,
CP2 1,25% equivalencia y sintesis) verificacion y  andlisis
que ayuden a crear criticos, de textos
CPSAAL | 1,25% puentes y faciliten la informativos (visuales,
comprension y auditivos y escritos)
CPSAA3 | 1,25% produccion de 50 provenientes
informacion y la especialmente de redes
comunicacion, sociales para el desarrollo
adecuadas a las del pensamiento critico
intenciones frente a la desinformacion.
CCEC1 | 1,25% comunicativas, usando, Patrones

con ayuda, recursos Yy
apoyos fisicos o digitales
en funcion de las

sonoros,
acentuales, ritmicos y de
entonacion  basicos, vy
funciones  comunicativas

lengua materna a
la extranjera y
viceversa
Exposiciones
orales en la
lengua extranjera
de informacion
presentada en la
lengua materna.
Observacion en el
aula.

Realizaciéon  de
portfolios
reflexionando en
las expresiones y
equivalencias de

la lengua
maternal y
extranjera.

Proyectos en los
que se interpreten
ambas lenguas
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necesidades de cada

momento.

generales asociadas a
dichos patrones.
Convenciones ortograficas
basicas y significados
asociados a los formatos y
elementos gréficos.
Convenciones y estrategias
conversacionales basicas,

en formato sincrono o
asincrono, para iniciar,
mantener y terminar la
comunicacion, tomar y

ceder la palabra, pedir y dar
aclaraciones y
explicaciones, comparar y
contrastar, colaborar, etc.
Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.

Aceptacion del error como
parte integrante del proceso
de aprendizaje.

Ampliar 'y usar los
repertorios linguisticos
personales entre distintas
lenguas, reflexionando de
forma critica sobre su
funcionamiento y tomando
conciencia de las
estrategias y
conocimientos  propios,
para mejorar la respuesta

25%

CP2

5,00%

5.1 Comparar y contrastar las
similitudes y diferencias entre
distintas lenguas analizando y
reflexionando de manera
progresivamente  auténoma
sobre aspectos basicos de su
funcionamiento y aplicarlas
para la mejora de Ila
competencia comunicativa.

8,33%%

. Plurilingtiismo.

Estrategias béasicas para

identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar
unidades lingUisticas
(Iéxico, morfosintaxis,

patrones sonoros, etc.) a
partir de la comparacién de
las lenguas y variedades
gue conforman el repertorio
linguistico personal.

- Pruebas orales o
escritas
especificas en las
gue se incluyan
aspectos como el
uso correcto del
léxico y de las
reglas
gramaticales
adquiridos hasta
ese momento.
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a necesidades
comunicativas concretas.

Léxico y  expresiones
bésicos para comprender

enunciados sobre la
comunicacion, la lengua, el
aprendizaje y las
herramientas de
comunicacion y aprendizaje
(metalenguaje).

Comparacion elemental
entre lenguas a partir de
elementos de la lengua
extranjera y otras lenguas:
origen y  parentescos,
estableciendo semejanzas
y diferencias que
favorezcan y desarrollen la
interlengua.

STEM1 | 5,00%
CPSAAl1 | 5,00%
CPSAAS | 5,00%

5.2. Utilizar y diferenciar de

forma progresivamente

auténoma los
conocimientos y
estrategias de mejora de
su capacidad de

comunicar y de aprender
la lengua extranjera, con
apoyo de otros
participantes y de
soportes analdgicos vy
digitales.

8,33%

Recursos para el
aprendizaje y estrategias
para la basqueda guiada de
informacion en  medios
analdgicos y digitales.

Recursos para realizar
actividades de contraste,

verificacion y  andlisis
criticos, de textos
informativos (visuales,
auditivos y escritos)

provenientes

especialmente de redes
sociales para el desarrollo
del pensamiento critico
frente a la desinformacion.

Cuaderno
alumno.

del

Observacion en el

aula.
Actividades

y

trabajos escritos.
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Propiedad intelectual de las
fuentes consultadas vy
contenidos utilizados.

CD2

5,00%

5.3. Registrar y utilizar, de

manera  guiada, los
progresos y dificultades
en el proceso de
aprendizaje de la lengua
extranjera, reconociendo
los aspectos que ayudan
a mejorar y realizando
actividades de
autoevaluacion y
coevaluacion, como las
propuestas en el Portfolio
Europeo de las Lenguas
(PEL) o en un diario de
aprendizaje,
normalizando el error y
valorandolo como una
fuente de aprendizaje.

8,33%

Funciones comunicativas
basicas adecuadas al
ambito y al contexto:
saludar, despedirse,
presentar y presentarse,
dar las gracias; describir
personas, objetos y lugares;
situar eventos en el tiempo;
situar objetos, personas y
lugares en el espacio; pedir
e intercambiar informacion

sobre cuestiones
cotidianas; describir rutinas;
dar indicaciones e

instrucciones; expresar la
pertenencia, la cantidad y el
espacio.

Patrones sonoros,
acentuales, ritmicos y de
entonacion  basicos, vy
funciones  comunicativas
generales asociadas a
dichos patrones.
Estrategias béasicas para

identificar, organizar,
retener, recuperar y utilizar
unidades linguisticas
(Iéxico, morfosintaxis,

patrones sonoros, etc.) a
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partir de la comparacién de
las lenguas y variedades
gue conforman el repertorio
lingliistico personal.
Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.

Aceptacion del error como
parte integrante del proceso
de aprendizaje.

. Valorar criticamente vy
adecuarse a la diversidad
linglistica, cultural vy
artistica a partir de la
lengua extranjera
identificando y
compartiendo las
semejanzas y las
diferencias entre lenguas y
culturas, para actuar de
forma empética y
respetuosa en situaciones
interculturales.

10%

CCL5

1,66%

CP3

1,66%

5.2.

Actuar con aprecio Yy
respeto en situaciones
interculturales,

construyendo  vinculos
entre las diferentes
lenguas y culturas, y
mostrando rechazo ante
cualquier tipo de
discriminacién, prejuicio y
estereotipo en diferentes
contextos comunicativos
cotidianos y habituales.

3,33%

CPSAAl

1,66%

5.3.

Aceptar y respetar la
diversidad linglistica,
cultural y artistica propia

3,33%

. Interculturalidad.

La lengua extranjera como
medio de comunicacion y
relacion con personas de
otros paises, como forma
de acceder a nueva
informacion y como medio
para conocer culturas y
modos de vida diferentes.
Valoracion positiva e
interés por establecer
contactos y comunicarse a
través de diferentes medios
con hablantes o

Cuaderno
alumno.

Observacion en el

aula.
Actividades

trabajos escritos.

del

y
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CPSAAS

1,66%

de paises donde se habla
la lengua extranjera
como fuente de
enriquecimiento
personal, mostrando
interés por comprender
elementos culturales y
linglisticos basicos que
fomenten la
sostenibilidad y la
democracia.

CC3

1,66%

CCEC1

1,66%

6.3.

Seleccionar y aplicar, de
forma guiada, estrategias
bésicas para entender y
apreciar la diversidad
linglistica, cultural vy
artistica.

3,33%

estudiantes de la lengua
extranjera.

Aspectos socioculturales y
sociolinguisticos basicos
relativos a las costumbres,
la vida cotidiana y las
relaciones interpersonales,
las convenciones sociales
béasicas de uso comun, el
lenguaje no verbal, la
cortesia linguistica y la
etiqueta digital propias de
paises donde se habla la
lengua extranjera.
Personajes relevantes del
ambito historico, cultural y
cientifico, destacando los
femeninos, pertenecientes
a paises hablantes de la
lengua extranjera.
Estrategias basicas para
entender y apreciar la
diversidad lingistica,
cultural y artistica, a partir
de valores ecosociales y
democraticos.

El legado artistico, literario,
patrimonial y natural propio
de paises de la lengua
extranjera.

Estrategias de deteccion de
usos discriminatorios del
lenguaje verbal y no verbal.
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Estrategias basicas para el
desarrollo de una
modalidad linglistica
respetuosa e inclusiva.
Estrategias basicas para el
reconocimiento de las
diferencias existentes entre
las distintas sociedades y
culturas, incluyendo la
castellano-manchega.
Estrategias basicas para
interpretar los
comportamientos que son
reflejo de aspectos
socioculturales, como las
relaciones sociales, los
saludos, la distancia fisica,
los gestos, la edad, la
familia, las fiestas, el ocio,
la casa, la cortesia, los
rituales, etc.
Autoconfianza, reflexion e
iniciativa.

Aceptacion del error como
parte integrante del
proceso de aprendizaje.
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7. ORGANIZACION DE LOS SABERES BASICOS, COMPETENCIAS ESPECIFICAS, CRITERIOS
DE EVALUACION Y DESCRIPTORES OPERATIVOS EN UNIDADES DIDACTICAS.

SECUENCIACION Y TEMPORALIZACION.

En 1° de la ESO:

Secuenciaremos todos estos contenidos durante el curso actual 2024/2025 agrupandolo por

unidades didacticas, siguiendo el método de referencia

UNIDAD DIDACTICA

TEMPORALIZACION

UNIDAD 0

UNIDAD 1 : FAISONS CONNAISSANCE

UNIDAD 2 : FANS DE LA MUSIQUE

12 Evaluacion

UNIDAD 3 : FAMILLE, JE VOUS AIME

UNIDAD 4 : BOUGEONS'!

22 Evaluacion

UNIDAD 5 : RENDEZ-VOUZ AU COLLEGE

UNIDAD 6: PARTONS EN VOYAGE!

32 Evaluacion

En 2°de la ESO:

UNIDAD DIDACTICA

TEMPORALIZACION

UNIDAD 0

UNIDAD 1 : LA MODE ET NOUS

UNIDAD 2 : CHEZ NOUS

12 Evaluacion

UNIDAD 3 : SORTONS EN VILLE !

UNIDAD 4 : REGALONS-NOUS !

22 Evaluacioén

UNIDAD 5: INFORMONS-NOUS!

UNIDAD 6: TOUS DES HEROS!

32 Evaluacion

En 3°de la ESO

UNIDAD DIDACTICA

TEMPORALIZACION

UNIDAD 0

UNIDAD 1 : AMITIE ET ENTRAIDE

UNIDAD 2 : RESPECTONS NOTRE PLANETE !

12 Evaluacion

UNIDAD 3 : L'ARGENT ET NOUS

UNIDAD 4 : REGARDONS L’AVENIR

22 Evaluacion

UNIDAD 5: TEMPS LIBRE

UNIDAD 6: GENERATIONS

32 Evaluacion
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8. ORIENTACIONES METODOLOGICAS, DIDACTICAS Y ORGANIZATIVAS.

La metodologia es un conjunto de estrategias, procedimientos y acciones planificadas por el
profesorado, de manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del
alumnado y el logro de los objetivos empleados.

La metodologia didactica debe emplearse desde el enfoque competencial de los aprendizajes.

El Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacion y las
ensefianzas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria, expone que el desarrollo de las
competencias clave del Perfil de Salida del alumnado al término de la ensefianza béasica, que se
concretan en las competencias especificas de la materia de la etapa, se ve favorecido por el desarrollo
de una metodologia didactica que reconozca al alumnado como agente de su propio aprendizaje. La
metodologia didactica en la ensefianza de la lengua extranjera sera esencialmente comunicativa, por
lo que los elementos del curriculo se han definido en base a los procesos de comunicacion a los que
van enfocados: comprension y produccion de textos orales y escritos.

La metodologia estara también enfocada a conseguir que el aprendizaje de la lengua extranjera
tenga una finalidad practica, es decir, que los alumnos puedan aplicar sus conocimientos en el mundo
real, fuera de las aulas. El alumno ha de lograr la adquisicion de las competencias implicadas en la
comunicacion y la capacidad de ponerlas en practica en los diferentes contextos de actuacion.

La metodologia didactica en la ESO debe favorecer la capacidad del alumnado para aprender
por si mismo, para trabajar en equipo y para aplicar los métodos apropiados de investigacion y también
debe subrayar la relacién de los aspectos teéricos de las materias con sus aplicaciones practicas.

Ademas, la finalidad propedéutica y orientadora de ambas etapas educativas exige el trabajo
con metodologias especificas y que estas comporten un importante grado de rigor cientifico y de
desarrollo de capacidades intelectuales de cierto nivel.

Asi pues, los criterios metodolégicos por los que rige esta Programacion Didactica son los que
se detallan a continuacion:

e Partir de la vida real de los estudiantes y de sus experiencias concretas para obtener
aprendizajes significativos

e Tener en cuenta lo que saben ya para servir de apoyo a nuevos aprendizajes. Con este fin,
justo al inicio del curso los alumnos pasaran una prueba de nivel para que el profesor sepa su
punto de partida.

e Respetar las particularidades de cada alumno, adaptando los métodos, las actividades y los
recursos aportados.

e Utilizar técnicas y soportes variados que permitan el desarrollo de la capacidad creativa y de la
imaginacion.

e Favorecer la autoevaluacion y la coevaluacion, como herramienta para poner de relieve la
realidad y juzgarla objetivamente.

e Suscitar las argumentaciones razonadas, la convivencia, el respeto a los otros y la no
discriminacion.

o Desarrollar el espiritu de ciudadania

e Crear un ambiente de colaboracién, de distribucién de tareas y de responsabilidades, y de
respeto al patrimonio natural y cultural.

o Centrarse en un talante de resolucion de problemas y desarrollar el pensamiento critico y
reflexivo.

e Es fundamental el papel del docente como orientador, promotor y facilitador del desarrollo
competencial en el alumnado. Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias
es despertar y mantener la motivacion hacia el aprendizaje, lo que implica un nuevo
planteamiento del papel del alumno, activo y autdbnomo, consciente de ser el responsable de
su aprendizaje. Por lo tanto, la aparicion de las competencias clave en el desarrollo de las
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sesiones de la materia, va a depender del planteamiento docente, que ha de presentar
problemas relevantes y reales que desarrollen la comunicacion. Para ello es imprescindible el
papel del docente, para remarcar y hacer explicitas las estrategias (comprensién y produccion)
que aparecen en todos los bloques de contenidos y que el alumno debe aplicar para facilitarle
la comprensién o produccion del mensaje a pesar de sus limitaciones linguisticas, tal y como
se plantea en los estandares asociados con este contenido.

En contextos y situaciones de comunicacion real, la lengua se utiliza para realizar o acompafiar
acciones con diversos propositos, por lo que la materia de Segunda lengua extranjera
incorpora el enfoque orientado a la accion recogido en el Marco Comun Europeo de Referencia
para las Lenguas y describe, en términos de actuacion y tomando este marco como base de
dicha descripcion, lo que los estudiantes deberan ser capaces de hacer en el idioma extranjero
en diversos contextos comunicativos reales en los que, dada su edad y sus caracteristicas,
tendran oportunidad de actuar. Las actividades de recepcién, produccion e interaccién orales y
escritas que conforman los estandares de aprendizaje en el curriculo integran tanto las diversas
competencias comunicativas especificas, cuya activaciéon conjunta permite la realizacion de
esas actividades, como las competencias basicas generales correspondientes a cada etapa.
El aprendizaje de segundas lenguas debe aproximarse al proceso de adquisicion de las lenguas
maternas para producir unos resultados de caracter natural y directamente aplicables al uso
lingliistico en el mundo real. Por ello, al comienzo del proceso ensefianza-aprendizaje de
lenguas extranjeras la comprensién oral adquiere una gran relevancia. Para que se produzca
un aprendizaje satisfactorio de las lenguas, es determinante que se promuevan unos contextos
de uso de lenguas ricos y variados, en relacién con las tareas que se han de realizar y sus
posibles interlocutores, textos e intercambios comunicativos.

Para ello es necesario fomentar actitudes en los alumnos que favorezcan el aprendizaje, tales
como, aceptar la lengua objeto de estudio como instrumento de comunicacién en el aula; aplicar
las estrategias de comunicacion mas apropiadas; aprender a superar actitudes negativas como
la ansiedad que puede provocar el miedo a cometer errores en publico. Todo ello contribuira a
que los alumnos desarrollen la confianza en si mismos y muestren iniciativa y creatividad.
Resulta recomendable el uso del Portfolio, que aporta informacion extensa sobre el aprendizaje
del alumnado, refuerza la evaluaciéon continua y permite compartir resultados de aprendizaje.
El Portfolio es una herramienta motivadora para el alumnado que potencia su autonomia y
desarrolla su pensamiento critico y reflexivo.

El manejo de recursos y materiales didacticos variados que favorezcan la aplicacion creativa,
critica y segura de las tecnologias de la informacién y comunicacién para acometer tareas u
objetivos especificos de la materia. Esto conlleva el conocimiento y uso de diferentes motores
de busqueda y bases de datos en lengua extranjera, sabiendo elegir aquellos que responden
mejor a las propias necesidades de informacion; supone tomar conciencia de los diferentes
medios de comunicacion digital y de varios paquetes de software de comunicacién y de su
funcionamiento, asi como sus beneficios y carencias en funcion del contexto y de los
destinatarios; saber qué recursos pueden compartirse publicamente y el valor que tienen;
identificar los programas y aplicaciones que mejor se adaptan al tipo de contenido que se quiere
crear; contribuir al conocimiento de dominio publico (wikis, foros publicos, revistas), teniendo
en cuenta las normativas sobre los derechos de autor y las licencias de uso y publicacion de la
informacion.

Adecuacion de las actividades a la madurez del alumnado en estas etapas educativas.
Diversidad de planteamientos y actividades que responden a los modos diferentes de
aprendizajes.

Participacion activa del alumnado en el aprendizaje individual y en grupo.
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e La adquisicion de la lengua debe seguir un proceso natural: el desarrollo de la capacidad de
comunicacion y de expresion oral debe preceder al desarrollo del escrito, aun cuando en la
practica ambos hayan de ser abordados al unisono.

e La adquisicion de una lengua no debe ser planteada como un proceso lineal, sino desde un
punto de vista ciclico y global, en el que todas las destrezas han de ser abordadas al unisono
y en el que no existe un orden de adquisicién de conocimientos definitivo y cerrado. Todas las
actividades que se planteen deben estar "impregnadas” en diferentes contenidos y movilizar
distintas destrezas, en un grado de progresiva complejidad segun los cursos.

e EIl método de trabajo en el aula debera potenciar la adquisicién significativa de la lengua
(impresién de nuevos significantes sobre significados conocidos; necesidad de partir siempre
de temas o situaciones conocidas, etc....) y facilitar una progresién y una autonomia cada vez
mayor en el uso de la misma.

¢ El método de trabajo en el aula debera potenciar una adquisicion individualizada de la lengua,
respetando el hecho de que la progresion, fruto de un método de trabajo personal, de unas
determinadas capacidades y de una motivacién particular, pueda ser asimismo personal y
diferente en cada alumno. La evaluacién debera ajustarse asimismo a este criterio.

e El punto de llegada ha de ser el desarrollo de una expresion espontanea de la experiencia
personal en lengua francesa; para ello es fundamental considerar prioritario el uso auténtico de
la palabra (oral en clase; escrita en el cuaderno) en situaciones reales de comunicacion.
Desde esta perspectiva, el papel del profesor es el de convertirse en activador y dinamizador

del proceso y garantizar, fundamentalmente a través de la eleccion de los documentos de trabajo
adecuados, que la totalidad de contenidos e informaciones puedan aparecer periddicamente a lo largo
de la etapa, adecuandolos en intensidad al nivel en que se esté trabajando.

Por otro lado, La estructura que presentan los libros de texto de la materia, con planteamientos
introductorios para cada unidad, presentacion de los contenidos en apartados y subapartados
diferenciados, actividades directas y focalizadas, actividades interdependientes..., favorece la eleccién
del docente de las estrategias adecuadas en cada caso para que el alumnado sea competente en
comunicacion linglistica segun los objetivos que se plantean en la etapa.

Entre las estrategias didacticas patentes en los materiales curriculares o sugeridas en las
presentaciones de las unidades o en los recursos de la web se encuentran la lectura; la deteccién de
ideas previas; las explicaciones sobre los contenidos; las aplicaciones practicas de los saberes y las
habilidades; la aplicacion de técnicas de estudio; el analisis y la reflexion sobre conceptos, textos o
ideas complejas; la investigacion linglistica y literaria; la construccion de ideas nuevas y juicios
criticos, etc.

Para llevarlas a cabo, se ofrecen actividades de diversos tipos que responden a diferentes
enfoques, formas de aprendizaje y niveles de complejidad, individuales o de grupo, asociadas o no a
técnicas determinadas y en funcion de los campos trabajados de la lengua y la literatura: actividades
de identificacion, de relacion, de clasificacion, de organizacion, de estructuracion, de sintesis, de
analisis inductivo y deductivo, de lectura, de comentario, de escritura, de lluvia de ideas, de didlogo y
debate, de reflexion, de contextualizacion, de busqueda de informacion, de investigacion, etc.

Asimismo, las clases de Francés Segunda Lengua Extranjera se organizara en funcion de los
criterios siguientes:

- Se dedicara parte del tiempo semanal (en principio, en torno a la mitad del tiempo del que
disponemos) a la practica de la expresion oral libre y las practicas de conversacion con el grupo.

- El resto del tiempo de trabajo en clase estara dedicada habitualmente al desarrollo de
aprendizajes de tipo funcional o a actividades de refuerzo de las adquisiciones orales o escritas,
atencion individualizada de dificultades, atencion méas personalizada a alumnos con
dificultades, etc.
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- Eltrabajo escrito se llevara a cabo en un cuaderno de trabajo personal, que el profesor revisara
periédicamente.

El objetivo de todas las actividades planteadas en la clase de Francés Segunda Lengua
Extrajera sera el desarrollo de la competencia comunicativa a través del uso de la palabra oral y escrita.

Asimismo, se pretende a través de ellas la adquisicion de las diferentes capacidades
expresadas en los objetivos y recogidas en la definicion de competencias.

El trabajo en expresion libre constituye uno de los referentes fundamentales de nuestra
programacion. Constatamos la enorme eficacia de esta técnica de trabajo, tanto en el proceso de
adquisicion de la lengua como en el desarrollo de actitudes cooperativas dentro del grupo y en el
afianzamiento de un método personal y autbnomo de aprendizaje.

Otro conjunto de actividades tiene que ver con el entrenamiento especifico con vistas al
desarrollo de las capacidades establecidas por el Consejo de Europa en lo que se refiere a las lenguas
extranjeras (actividades de comprension oral y escrita, actividades de interaccion oral con el profesor
y los compafieros, actividades de produccién oral y escrita...). Estas actividades tienen que ver
fundamentalmente con la adquisicién de las capacidades linglisticas y se desarrollan a partir de
situaciones de la vida cotidiana.

Aparte de las anteriormente citadas, que constituyen el eje fundamental de nuestro trabajo, se
plantean a lo largo del curso diferentes actividades especificas, de mayor o menor complejidad en
funcién de la singularidad de cada uno de los diferentes niveles: elaboracién de tareas concretas,
pequefias exposiciones orales, tareas de investigacion en internet...

Para aquellos alumnos que, por diferentes circunstancias, requieren actividades de refuerzo o
de ampliacién, disefiamos actividades complementarias individuales en funcién de las particularidades
de cada caso.

La mayoria de las aulas de nuestro centro estan dotadas con todos los medios audiovisuales
necesarios para una clase de lengua extranjera: cafién proyector, altavoces, biblioteca con diccionarios
y material de apoyo, etc., Aula Althia y Aula de Informética con ordenadores, hecho que nos permite
diversificar las actividades de aula.

Ademas, se realizaran actividades puntuales de lectura en la Biblioteca del centro para
potenciar el habito de la lectura. Creemos que el componente escrito debe introducirse de forma
paralela y complementaria del oral, ya que comprender y producir mensajes escritos son igualmente
actividades comunicativas. Se abordara en primer lugar la comprension de mensajes escritos, ya que
no se puede escribir en un idioma del que nunca se han visto escritos. El problema del escrito se
abordard en un primer momento a través de la lectura de dialogos y textos sencillos, para ir
introduciendo progresivamente textos de mayor dificultad. Utilizaremos textos extraidos de revistas,
cuestionarios, bandas desinéis humoristicas que enlacen, en la medida de lo posible, con los temas
tratados en las distintas unidades, y textos breves cuya lectura puedan efectuar los alumnos de forma
auténoma con ayuda del diccionario.

Con respecto a los alumnos, el profesorado puede seguir diferentes criterios para el
agrupamiento de los mismos:

- En funcion del orden alfabético.

- Agrupamientos flexibles.

- Pequeiios grupos dentro del aula

- Alumnos con distinto tipo de necesidades de origen sensorial en distintos grupos.

A la hora de realizar las tareas, completar actividades, proyectos, etc. la organizacion de los

alumnos se realiza en funcion del tipo de interaccién que se da en ese momento en el aula:
- Profesor-alumno.
- Trabajo individual
- Trabajo en parejas.
- Trabajo en grupo.
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9. MATERIALES, RECURSOS DIDACTICOS Y ESPACIOS.

El desarrollo de una programacioén didactica a través de una metodologia como la que aqui se

plantea solamente tiene sentido y adquiere su maxima eficacia cuando los materiales de trabajo son
los adecuados.

Teniendo en cuenta tanto la diversidad de nuestro alumnado como su trabajo diario, se van a

utilizar diversos materiales en el desarrollo de nuestra actividad docente. Entre los recursos
principales, destacamos:

El libro de texto y el cuadernillo de ejercicios ya que consideramos que es esencial como apoyo
tanto para los alumnos como para el profesorado, especialmente en un centro en el que el
personal docente cambia tanto de un afio a otro. Los libros que de texto y cuadernillos de
ejercicios se utilizan en la materia de Francés Segunda Lengua Extranjera en los diferentes
niveles educativos en los que se imparte docencia durante el presente cuso académico son los
siguientes:

CURSO TITULO EDITORIAL ISBN

1° ESO Adinamia 1 SM 9788491824992
Livre de 'éleve

Adomania 1 SM 9782014015461
Cahier d’activités

2° ESO Adomania 2 SM 9788419102119
Livre de 'éleve

Adomania 2 SM 9788491825012
Cahier d’activités

3°ESO Adomania 3 SM 9788413926261
Livre de 'éleve

Adomania 3 SM 9788491825036
Cahier d’activités

El libro del profesor y los materiales de ampliacién y de atencion a la diversidad, editados por
SM, para complementar las actividades, los procedimientos y las pruebas de evaluacion.

Las aulas virtuales de SM que también disponen de gran cantidad de recursos y materiales.
Por otra parte, para cada nivel de estudio esta prevista la utilizacion de una gramatica-guia

considerada como complemento basico en el aprendizaje de una lengua extranjera.

Ademas de esta Util ayuda, el profesorado de la materia, segun las necesidades de nivel en

el progreso del alumno, se podra ayudar de otros materiales, tales como:

CD que vienen incluidos en los materiales que tienen los alumnos.

CD de audio con diferentes situaciones grabadas de situaciones reales (restaurante,
aeropuerto, supermercado, familia, oficina, empresa, etc.) sin olvidar fragmentos de obras
literarias que se encuentran grabados.

Diccionarios y gramaticas.

DVD que reproduzcan situaciones de comunicacion “reales” y ademas también se podran
utilizar DVD para proyectar alguna pelicula o serie que contenga algin tema interesante de
actualidad o bien algun tema relacionado con sus estudios o que destaque por su valor cultural.
Canciones francéfonas cuya audicion y posterior aprendizaje es algo que siempre ha gozado
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de gran popularidad entre los alumnos de una segunda lengua extranjera.

- Revistas, magazines y periodicos franceses.

- Plataformas digitales como Netflix, Amazon Prime o Movistar Plus para proceden al visionado
de series o peliculas en lengua francesa.

- No podemos olvidar la existencia de otro tipo de materiales como mapas, folletos, posters,
juegos didacticos, etc., que bien explotados pueden ser de gran ayuda y hasta un éxito entre
los alumnos.

- Material elaborado por el profesorado.

- Etc.

El Departamento de Francés cuenta con materiales curriculares de elaboracién propia,
documentos de trabajo y ejercicios, por considerar que ésta es la manera Optima de acercarlos a las
motivaciones, intereses y necesidades de los alumnos, diferente cada curso, asi como al nivel de los
mismos.

Los materiales de trabajo para el aula deberan ser completados con todo tipo de recursos
complementarios, particularmente un diccionario para el trabajo individual en casa (el Departamento
de Francés dispone de varios que pone a disposicion de los alumnos para el trabajo en el aula) y el
uso de las TIC.

Para el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje dentro del contexto de la nueva
realidad educativa utilizaremos, ademas de los materiales anteriormente sefialados, los recursos
que se detallan a continuacion:

- Delphos y Papas 2.0 como medios de comunicacion con el alumnado y sus familias.

- Delphos, Papas 2.0, EducamosCLM y Microsoft Teams como plataformas para desarrollar un
proceso de ensefianza y aprendizaje en los diferentes escenarios pedagégicos.

- Youtube.

- Kahoot.

- Quizlet.

- Symbaloo.

- Genially.

- Prezzi.

- Power Point.

- Canva.

- Wordwall.

- Liveworksheets.

- Péaginas web especializadas en la ensefianza y aprendizaje del francés como lengua
extranjera (www.surlepointdufle.fr, www.lepointdufle.com, www.polarfle.com,
www.bonjourdefrance.com, http://lexiquefle.free.fr, www.unjourunequestion.fr, etc.)

- Paginas web en francés sobre temas variados (www.multimania.com, www.momes.net,
www.presseradiotv.com, www.jecris.com, www.marmiton.org, etc.)

- Diccionarios y gramaticas de francés online.

- Etc.

En otro orden de cosas, el tiempo, entendido como el dedicado a la ensefianza en el centro,
es un recurso fundamental y limitado en el aprendizaje de una materia. La programacion que se
plantea en este documento debera ser adaptada por cada profesor de acuerdo a sus horarios y ritmos
de la clase.

Los recursos con los que puede contar el profesorado del Departamento de Francés y los
posibles espacios en los que se pueden desarrollar los procesos de ensefianza-aprendizaje son, en
la actualidad, cada vez mas y mas variados. Como consecuencia, los contextos de aprendizaje son
también mas amplios. El profesorado puede implementar, por lo tanto, actividades y proyectos que
impliquen distintos entornos como son el propio centro educativo, la comunidad escolar e incluso el
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contexto familiar.

El aula ha dejado, por lo tanto, de ser el Unico espacio en que se imparte la ensefianza de

una materia. Asi pues, nuestro centro educativo cuenta con una serie de recursos espaciales tanto
materiales como virtuales cuyo aprovechamiento da lugar a los distintos escenarios en los que se
desarrollara el proceso de ensefianza y aprendizaje de la materia:

Laboratorio de idiomas.
Aula virtual.
Sala de informatica.
Aula de audiovisuales
Biblioteca.
Salén de actos.
Teatro.
Taller.
Gimnasio.
Patio.
No obstante, dentro del aula, el espacio puede distribuirse siguiendo diferentes criterios,

dependiendo del tipo de actividades que se pongan en practica:

Distribucion de pupitres en filas.
Distribucion de pupitres en “U".
Rincones especificos: biblioteca de aula, temas transversales, juegos, manualidades, etc.
Otros.
Por dltimo, hay que destacar que juega un papel muy importante la incorporacién de las TIC

al proceso de enseflanza y aprendizaje del Francés Segunda Lengua Extranjera, aportando diversos
recursos materiales que ofrecen al profesorado de la materia, la posibilidad de disefiar sus clases de
forma personalizada y ajustandose a las necesidades de cada momento:

Reproductor de video y DVD.

Television.

Radiocasete.

Reproductor de CD.

Camara de video.

Grabador de audio.

Ordenadores (PC, portatiles, netbooks, tabletas, etc.).
Pizarra Digital Interactiva.

Conexion a Internet.

Otros.
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10. TRATAMIENTO DE LA DIVERSIDAD E INCLUSION EDUCATIVA.

Tal y como sefiala el articulo 2 del Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula
la inclusion educativa del alumnado en la comunidad autonoma de Castilla-La Mancha “se entiende
como inclusién educativa el conjunto de actuaciones y medidas educativas dirigidas a identificar y
superar las barreras para el aprendizaje y la participacion de todo el alumnado y favorecer el progreso
educativo de todos y todas, teniendo en cuenta las diferentes capacidades, ritmos y estilos de
aprendizaje, motivaciones e intereses, situaciones personales, sociales y econémicas, culturales y
lingUisticas; sin equiparar diferencia con inferioridad, de manera que todo el alumnado pueda alcanzar
el méximo desarrollo posible de sus potencialidades y capacidades personales”. Las medidas de
atencién a la diversidad estaran orientadas, por tanto, a responder a las necesidades educativas
concretas del alumnado, al logro de los objetivos de cada etapa y a la adquisicion de las competencias
clave; sin que puedan suponer, en ningun caso, una discriminacion que le impida alcanzar dichos
objetivos y competencias y la titulacién correspondiente.

Tal y como indica el texto del citado decreto, el proceso de ensefianza y aprendizaje debe
favorecer en consecuencia la participacién de todo el alumnado en igualdad de condiciones en las
diferentes etapas educativas, actividades complementarias y extracurriculares en las que participe el
alumnado con el objeto de erradicar situaciones de discriminacién, marginacion o segregacion.

La respuesta a la diversidad del alumnado abarca a la totalidad del alumnado y se sustentara
en los principios de normalizacion, participacion, inclusién, compensacion educativa e igualdad entre
mujeres y hombres, equidad e igualdad de oportunidades que permita el desarrollo de las
potencialidades, capacidades y competencias de todo el alumnado, coeducacién y respeto a la
diversidad sexual y afectiva, a la identidad de género y a la diversidad de modelos de familia,
accesibilidad y disefio universal de actuaciones educativas para todas las personas, el enfoque
comunitario y preventivo de la intervencion educativa, transversalidad entre administraciones que
garantice la convergencia, colaboracion y coordinacion de lineas y actuaciones, fundamentacion
tedrica, actualizacion cientifica, tecnoldgica y rigor en la aplicacién de los programas y actuaciones a
desarrollar, responsabilidad compartida de todos los agentes y sectores de la comunidad educativa,
propiciando y alentando el compromiso de las familias para lograr una atencion adecuada y eficiente
a todo el alumnado, flexibilidad organizativa, con el objetivo de favorecer la autonomia personal, la
autoestima, la generacion de expectativas positivas en el alumnado, el trabajo cooperativo y la
evaluacion del propio aprendizaje, disponibilidad y sostenibilidad, en la provision, desarrollo y
disposicién de los recursos y medios para llevar a cabo buenas préacticas escolares.

Entre estas medidas, se contemplaran las adaptaciones del curriculo, la integracion de
materias en ambitos, los agrupamientos flexibles, el apoyo o refuerzo en grupos ordinarios, los
desdoblamientos de grupos, los programas de mejora del aprendizaje y el rendimiento y otros
programas de tratamiento personalizado para el alumnado con necesidades especificas de apoyo
educativo.

10.1. MEDIDAS DE INCLUSION EDUCATIVA A NIVEL DE AULA.

Las medidas de inclusion educativa a nivel de aula constituyen el conjunto de estrategias y
medidas de caracter inclusivo que favorecen el aprendizaje de todo el alumnado y contribuyen a su
participacion y valoracion en la dindmica del grupo-clase. Estas medidas deberan estar reflejadas en
la practica docente y contemplada en las propuestas curriculares y programaciones didacticas.

A nivel de aula se podran aplicar las siguientes medidas de inclusion educativa:

a. Las estrategias empleadas por el profesorado para favorecer el aprendizaje a través de la
interaccion, en las que se incluyen entre otros, los talleres de aprendizaje, métodos de
aprendizaje cooperativo, el trabajo por tareas o proyectos, los grupos interactivos o la tutoria
entre iguales, entre otras.

b. Las estrategias organizativas de aula empleadas por el profesorado que favorecen el
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aprendizaje, como son el trabajo por rincones, la co-ensefianza, la organizacién de contenidos
por centros de interés, los bancos de actividades graduadas, uso de agendas 0 apoyos
visuales, entre otras.

c. Los programas de deteccién temprana de dificultades de aprendizaje disefiados por el equipo
docente en colaboracion con el Equipo de Orientacibn y Apoyo o el Departamento de
Orientacion.

d. Los grupos o programas de profundizacion y/o enriquecimiento que trabajen la creatividad y las
destrezas de pensamiento para alumnado que lo precise. e. El refuerzo de contenidos
curriculares dentro del aula ordinaria, dirigido a favorecer la participacion del alumnado en el
grupo-clase.

e. La tutoria individualizada, dirigida a favorecer la madurez personal y social del alumnado, asi
como favorecer su adaptacion y participacion en el proceso educativo.

f. Las actuaciones de seguimiento individualizado y ajustes metodolégicos llevados a cabo con
el alumnado derivadas de sus caracteristicas individuales.

g. Las adaptaciones y madificaciones llevadas a cabo en el aula para garantizar el acceso al
curriculo y la participacion, eliminando tanto las barreras de movilidad como de comunicacion,
comprension y cuantas otras pudieran detectarse.

h. Las acciones educativas dirigidas al alumnado considerado como deportista de alto
rendimiento o alumnado que curse simultAdneamente estudios superiores de musica 0 danza
que favorezcan la temporalizacion de la actividad formativa ajustdndose a las exigencias
impuestas por la participacién simultanea en distintas disciplinas.

i. Cuantas otras propicien la calidad de la educacion para todo el alumnado y el acceso,
permanencia, promocion y titulacion en el sistema educativo en igualdad de oportunidades y
hayan sido aprobadas o propuestas por la Consejeria competente en materia de educacion.

10.2. MEDIDAS INDIVIDUALIZADAS DE INCLUSION EDUCATIVA.

Segun el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusion educativa del
alumnado en la comunidad autonoma de Castilla—La Mancha, las medidas individualizadas de
inclusion educativa son “aquellas actuaciones, estrategias y procedimientos y recursos puestos en
marcha para el alumnado que lo precise, con objeto de facilitar los procesos de ensefianza-
aprendizaje, estimular su autonomia, desarrollar su capacidad y potencial de aprendizaje, asi como
favorecer su participacion en las actividades del centro y de su grupo”.

Estas medidas se disefiaran y se desarrollaran por el profesorado y todos los profesionales
gue trabajen con el alumnado y contaran con el asesoramiento del Departamento de Orientacion, en
el Plan de Trabajo y cuando proceda, en la evaluacién psicopedagdgica.

La adopcion de medidas individualizadas de inclusion no supone la modificacion de elementos
prescriptivos del curriculo siendo responsabilidad del equipo docente y profesionales que intervienen
con el alumnado, el seguimiento y reajuste de las actuaciones puestas en marcha.

Se podran aplicar las siguientes medidas individualizadas de inclusién educativa:

a. Las adaptaciones de acceso que supongan modificacion o provisién de recursos especiales,
materiales o tecnoldgicos de comunicacion, comprension y/o movilidad.

b. Las adaptaciones de caracter metodolégico en la organizacion, temporalizacion y presentacion
de los contenidos, en la metodologia didactica, asi como en los procedimientos, técnicas e
instrumentos de evaluacion ajustados a las caracteristicas y necesidades del alumnado de
forma que garanticen el principio de accesibilidad universal.

c. Las adaptaciones curriculares de profundizacion y ampliacion o los programas de
enriquecimiento curricular y/o extracurricular para el alumnado con altas capacidades.

d. Los programas especificos de intervencion desarrollados por parte de los distintos
profesionales que trabajan con el alumnado en diferentes areas o habilidades, con el objetivo
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de prevenir dificultades y favorecer el desarrollo de capacidades.

e. La escolarizacién por debajo del curso que le corresponde por edad para alumnado que se
incorpora de forma tardia al sistema educativo espafiol y que asi lo precise.

f.  Las actuaciones de seguimiento individualizado llevadas a cabo con el alumnado derivadas de
sus caracteristicas individuales y que en ocasiones puede requerir la coordinacion de
actuaciones con otras administraciones tales como sanidad, bienestar social o justicia.

g. Cuantas otras propicien la calidad de la educacion para todo el alumnado y el acceso,
permanencia, promocion y titulacién en el sistema educativo en igualdad de oportunidades y
hayan sido aprobadas por la administracion educativa.

10.3. ACTIVIDADES DE APOYO Y REFUERZO INDIVIDUAL EN GRUPOS ORDINARIOS CON
OBJETO DE MEJORAR EL RENDIMIENTO ACADEMICO DEL ALUMNADO.
En el momento en que el profesorado detecte que su alumnado tenga necesidades educativas
debera adecuar su metodologia para que el alumnado alcance los objetivos. Dentro de este enfoque
podra plantear la realizacién de actividades de apoyo y de refuerzo.

10.4. ACTIVIDADES DE AMPLIACION E INVESTIGACION.

En el momento en que el profesorado detecte que su alumnado tenga un ritmo de aprendizaje
que asi lo permita, puede plantear la realizacion de actividades de ampliacién e investigacion dirigidas,
de manera que dicho alumnado desarrolle lo maximo posible las competencias.

10.5. MEDIDAS ESPECIFICAS.

Segun el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad autébnoma de Castilla—La Mancha, son medidas extraordinarias de
inclusién educativa aquellas que implican ajustes y cambios significativos en algunos de los aspectos
curriculares y organizativos de las diferentes ensefianzas del sistema educativo. Estas medidas estan
dirigidas a que el alumnado pueda alcanzar el maximo desarrollo posible en funcién de sus
caracteristicas y potencialidades.

La adopcion de estas medidas requiere de una evaluacién psicopedagogica previa, de un
dictamen de escolarizacion y del conocimiento de las caracteristicas y las implicaciones de las medidas
por parte de las familias o tutores y tutoras legales del alumnado. Estas requieren un seguimiento
continuo por parte del equipo docente, coordinado por el tutor o tutora del grupo con el asesoramiento
del o de la responsable en orientacion educativa y el resto de profesionales educativos que trabajan
con el alumnado y se reflejardn en un Plan de Trabajo.

10.6. INCLUSION EDUCATIVA EN LA EVALUACION.

Segun el Decreto 85/2018, de 20 de noviembre, por el que se regula la inclusién educativa del
alumnado en la comunidad auténoma de Castilla—La Mancha, la evaluacion “se efectuara de acuerdo
a lo establecido en los decretos por los que se establece el curriculo y se regula la ordenacién de las
diferentes ensefianzas, asi como en las normas que se concretan en sus respectivas érdenes de
evaluacion”.

Asi pues, en el proceso de evaluacion, los referentes para la comprobacién del logro de los
objetivos de la etapa y de la adquisicion de las competencias clave correspondientes, seran los
establecidos por la legislacion vigente. No obstante, los Planes de Trabajo podran contemplar las
siguientes medidas en relacién al proceso de evaluacién como la seleccién de aguellos instrumentos,
técnicas y procedimientos de evaluacion mas adecuados para el alumnado, independientemente del
instrumento elegido para el resto de alumnos y alumnas del curso en el que estd matriculado o
matriculada incluyendo las adaptaciones de acceso que requiera Asi, la legislacién dispone que “para
evaluar al alumnado que requiera adaptacion curricular significativa en una materia, se estableceran
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los instrumentos, técnicas y procedimientos de evaluacion que permitan la valoracion y calificacion
del grado de consecucion de los aprendizajes propuestos para el alumno o alumna. Por tanto, serén
evaluados y calificados, en base a los criterios de evaluacién y estdndares de aprendizaje evaluables
contemplados en su Adaptacion Curricular Significativa y recogidos en su Plan de Trabajo”.

10.7. PLAN ESPECIFICO PERSONALIZADO.

Se han revisado las medidas propuestas en cada PEP para atender a aquellos alumnos que
repiten curso, siendo nuestra materia alguna de las que no superaron. Durante las evaluaciones
iniciales los tutores han hecho llegar a los profesores las medidas contenidas en dichos informes para
que se tengan en cuenta a la hora de trabajar con estos alumnos.
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11. ELEMENTOS TRANSVERSALES.

En la etapa de Educacion Secundaria Obligatoria, la educacion en valores debe de ser
complementaria a los contenidos curriculares o saberes basicos.

Estos valores se afrontan en las diferentes materias/dmbitos a través de los propios criterios de
evaluacion, debiéndose también incardinar con los proyectos de centro que los trabajan.

Los valores son los pilares en los que se asienta toda sociedad, por tanto, educar en valores
debe de ser una tarea transversal a los contenidos de las materias/dmbitos. Su importancia radica en
la necesidad de formar alumnos que sean capaces de desenvolverse de manera civica y democrética
en la sociedad actual.

Para identificar los elementos transversales han de tenerse en cuenta los proyectos de centro,
tales como el Proyecto Escolar Saludable, el programa Erasmus +, asi como la creacion de planes
especificos como son el de lectura, digitalizacion o el plan de convivencia y bienestar. También debe
tenerse en cuenta los principios recogidos en la Carta de Convivencia del centro.

Se identifican, como elementos transversales:

e la expresion oral y escrita

¢ ¢l fomento del habito y dominio de la lectura

e la comunicacion audiovisual y la competencia digital

e el fomento de la creatividad, del espiritu cientifico y del emprendimiento
e el uso adecuado de la igualdad de género

¢ la educacion para la paz

e la educacion para el consumo responsable y el desarrollo sostenible

¢ el desarrollo de habitos de vida y alimentacion saludables

¢ la educacion para la salud, incluida la afectivo-sexual

e la educacion emocional y en valores

e la autonomiay la reflexion

¢ |a participacién y el didlogo

e abordar la convivencia desde un enfoque positivo

¢ la colaboracién entre los diferentes miembros de la comunidad educativa
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12. EVALUACION.

Estos criterios se recogen en el Decreto 82/ 2022, de 12/07/2015, por el que sé que se establece
la ordenacion y el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria en la comunidad auténoma de
Castilla-La Mancha.

12.1. QUE EVALUAR: CRITERIOS DE EVALUACION.

El Decreto 82/2022, de 12 de julio, respecto a la evaluacion en la ESO, en su articulo 16.3 sefiala
que: “En la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado debera tenerse en cuenta como
referentes ultimos, desde todas y cada una de las materias 0 ambitos, la consecucion de los objetivos
establecidos para la etapa y el grado de adquisicion de las competencias clave previstas en el Pefrfil
de salida”.

Asimismo, el apartado 4 de este mismo articulo refleja: “El caracter integrador de la evaluacion
no impedira que el profesorado realice de manera diferenciada la evaluacion de cada materia o ambito
teniendo en cuenta sus criterios de evaluacion. Esta evaluacion integradora implica que desde todas y
cada una de las materias 0 ambitos debera tenerse en cuenta la consecucion de los objetivos
establecidos para la etapa, el desarrollo correspondiente de las competencias previsto en el Perfil de
salida del alumnado”.

En consecuencia, se debe establecer un peso a los criterios de evaluacién asociados a cada
unidad didactica, referentes a través de los cuales se evaluardn las competencias especificas
asociadas a ellos y por extensién sus descriptores operativos. A través de estas competencias clave,
desde cada asignatura, se contribuye a la consecucion del perfil de salida. Dicha distribucion y
ponderacién aparece en las tablas del apartado 6, materia a materia.

12.2. COMO EVALUAR: INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION.

La evaluacién consistird en valorar los avances del alumno en relacion al curriculo y en
informarle de en qué punto se encuentra en el proceso de su propio aprendizaje.

Para poder evaluar a los alumnos, el profesorado necesita una serie de instrumentos que
le permitan obtener unos datos concretos.

En las tablas del apartado 6, proponemos los instrumentos que creemos mas indicados para
la obtencion de esos datos, como pueden ser: observacion diaria, prueba escrita, prueba oral,
cuaderno de clase, portfolios, actividades y trabajos escritos, proyectos finales, resimenes,
visualizacion de videos y series, actividades de expresion oral y escrita, actividades de expresion
oral y escrita, didlogos, exposiciones orales y escritas, realizacion y edicion de videos, etc.

Cuando un alumno no asista a un examen por no haber podido acceder al centro o por cualquier
otra causa se le haréa el examen el mismo dia que se incorpore al centro y no se le corregira hasta que
no traiga el justificante, el cual tiene que entregar en las dos siguientes clases de la asignatura. Si el
alumno es visto copiando en el examen, el/la docente tendra potestad para retirarselo y examinarlo al
final del trimestre o de curso.

12.3. EVALUACION Y CALIFICACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE: FINAL TRIMESTRAL Y
FINAL ANUAL.

Aunque la evaluacion es continua, diversas evaluaciones se organizan colectivamente en el

claustro de profesores para poner en comun sus valoraciones del proceso de ensefianza y aprendizaje.
Los distintos momentos de la evaluacion serian los siguientes:

- Evaluacion inicial: 14 y 15 de octubre.

- Primera evaluacion: 2, 3y 4 de diciembre.

- Segunda evaluacién: 10, 11y 12 de marzo

- Evaluacion final: finales de junio
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14.1. RECUPERACION DE APRENDIZAJES DEL CURSO ACTUAL.
Si un alumno suspende una de las evaluaciones del curso actual, podr& recuperarla aprobando
la evaluacién siguiente, dada la continuidad de la evaluacién y que volveran a entrar en los exadmenes
los contenidos mas significativos de la evaluacion anterior.

14.2. RECUPERACION DE APRENDIZAJES DE CURSO ANTERIOR.

En este apartado, el Departamento de Francés diferencia dos tipos de alumnado:

1. Alumnado que tiene pendiente Francés Seqgunda Lengua Extranjera de cursos anteriores y sigue
cursando la asignatura durante el curso actual.

Para facilitar la mejor atencion a este alumnado y la minima interferencia de la recuperacion del
area pendiente en el aprendizaje de las areas del presente curso, hemos considerado el caracter
continuo de la materia, donde dos tercios aproximadamente de los contenidos que se imparten en un
curso repasan los contenidos del anterior.

Asi pues, aquellos alumnos y alumnas que suspendieron la materia de Francés Lengua
Extranjera en cursos anteriores y que siguen cursando Francés Segunda Lengua Extranjera durante
el presente curso académico, podran superar la materia del curso suspenso aprobando el curso actual,
es decir, si, por ejemplo, un alumno o alumna tiene suspenso Francés Segunda Lengua Extranjera de
1° ESO, cursando y aprobando Francés Segunda Lengua Extranjera en 2° ESO, tendria aprobada
autométicamente la materia de 1° ESO.

2. Alumnado que tiene pendiente la materia Francés Seqgunda Lengua Extranjera de cursos
anteriores y ya no cursan la asignatura durante el curso actual.

Aquellos alumnos y alumnas tiene pendiente la materia Francés Segunda Lengua Extranjera
de cursos anteriores y ya no cursan la asignatura durante el curso actual podran recuperar la materia
pendiente mediante la realizacién de diferentes actividades de un cuadernillo con actividades y
ejercicios que les proporcionara el Departamento de Francés.

A estos alumnos se le entregard un PRE (Programa de Refuerzo Educativo) con una serie de
actividades de repaso y entrenamiento de los objetivos y contenidos no superados, donde se
especificaran los saberes basicos, los criterios de evaluacion e indicadores de logro y que constara de
una serie de actividades que tendran que realizar en las fechas acordadas por la profesora con los
alumnos y alumnas. En dicho Programa de Refuerzo Educativo aparecera la fecha de entrega de las
actividades.

La calificacion final correspondera el 100% a las actividades de recuperacion relacionadas en
el Programa de Refuerzo Educativo.

En caso de no entregar las hojas en el plazo previsto y al no haber convocatoria extraordinaria
en Educacion Secundaria Obligatoria, que es donde se encuentra el alumnado con materias
pendientes este curso, se llevard a cabo un examen final en el mes de mayo de 2025 que versara
sobre los contenidos minimos del curso no superado y cuyo resultado correspondera al 100% de la
calificacion final.

En caso de no entregar las hojas en el plazo previsto y no superar el examen final, la asignatura
se considerara suspensa.

Asimismo, se crearan Aulas Virtuales para estos alumnos y alumnas con los archivos
correspondientes al Programa de Refuerzo Educativo, las tareas con las fechas de entrega
estipuladas, recursos para poder realizar las tareas, asi como las fechas de los examenes finales. Los
alumnos y alumnas podran servirse de estas aulas como medio de comunicacion con el profesorado
para la resolucién de cualquier tipo de duda, al igual que podran contar con su apoyo en los recreos
para solucionar los problemas que puedan surgirles.
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14.3. EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE.

La evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje conlleva necesariamente la reflexion
sobre la propia practica docente. El profesor debe analizar continuamente qué ensefar, como y en
gué momento del proceso. La fase de preparacion de nuestra actividad docente nos obliga a tomar
decisiones respecto de cada uno de los apartados que debe tener una programacion de aula: los
objetivos didacticos de las areas que vamos a trabajar, los contenidos, las actividades que
consideramos mas adecuadas para conseguir los objetivos propuestos y el desarrollo de las
competencias basicas, las estrategias y los recursos, suficientes y variados, que resulten mas
congruentes con los objetivos y con la realidad concreta de los alumnos a quienes van dirigidos.

Asi pues, no sélo debe evaluarse el proceso de aprendizaje del alumnado, sino también el
proceso de ensefianza y la practica docente. En este sentido a los datos aportados por la evaluacién
continua de los alumnos/as serd necesario afadir otros datos referentes a la validez de la
programacion de las actividades de ensefianza y aprendizaje disefiadas, de los recursos materiales y
personales utilizados, de los tiempos y espacios previstos, de la agrupacién de alumnos/as, de los
criterios de evaluacién aplicados y de la propia actuacion del profesorado.

Tras cada evaluacion, el departamento realizard un andlisis de los resultados obtenidos y
elabora unas propuestas de mejora de cara al siguiente trimestre para que los resultados puedan
mejorar. En el caso de la evaluacién ordinaria, se elaboraran las diferentes propuestas de mejora para
el siguiente curso académico. Asimismo, al finalizar cada evaluacién se pasard un cuestionario al
alumnado el que se les preguntara acerca del desarrollo de la materia, de las clases y de nuestra labor
como profesores. También se les propondra que sugieran de actividades que les interesaria realizar
y los contenidos sobre los que les interesaria profundizar. Los resultados seran revisados por los
miembros del departamento y se intentara incorporar todas aquellas actividades que sean factibles y
adecuadas al desarrollo de la programacion.

Por lo tanto, para la evaluacién de los alumnos y alumnas al profesor o profesoray la evaluaciéon
de la propia practica docente se utilizaran los cuestionarios que se detallan a continuacion.

Cuestionario para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente para el
profesorado.

1. ¢He sido puntual?

2. Ala hora de desarrollar las clases, ¢ he tenido en cuenta las
caracteristicas de los alumnos/as?

3. Eldesarrollo de las clases, ¢ha facilitado Ila
participacién de los alumnos/as?
4. ¢Los he motivado suficientemente?

5. ¢He hecho las clases atractivas para los
alumnos/as?

6. ¢He tenido que modificar la programacion
inicialmente prevista?

7. ¢Considero que se ha perdido tiempo por falta de prevision o
planificacion por mi parte?

8. ¢Tenia previstas algunas de las dificultades que se han ido
planteando?
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¢ Considero que la programacion prevista se ha llevado a la
practica?

10.

La relacion tiempo/actividad empleada, ¢ ha sido adecuada?

11.

¢, He dispuesto de tiempo suficiente para explicar
adecuadamente las materias que tengo asignadas?

12.

¢ He sido dialogante con los alumnos/as?

13.

¢ He sido receptivo a sus demandas vy
preocupaciones?

14,

¢ He tenido en cuenta sus opiniones?

15.

¢He favorecido la interaccion profesorado- alumnado?

16.

¢, Tengo necesidad de formacién en la asignatura que explico?

17.

Los dltimos cursos de actualizacién que he hecho, ¢me han
sido de utilidad?

18.

¢ He preparado suficientemente mis clases?

19.

¢He manejado suficiente informacion antes de desarrollarlas?)

20.

¢He utilizado adecuadamente todos los recursos disponibles
para llevar a cabo mis clases?

21.

¢, He improvisado en algin momento?

22.

¢ He realizado una secuenciacién adecuada de actividades?

23.

¢He logrado que las actividades se adaptaran a la tipologia de
los alumnos/as?

24,

¢He hecho un seguimiento personal de cada alumno/a?

25.

¢He reflexionado sobre la forma de llevar a la practica la
clase?

26.

SHe sometido a la consideracion de otros
compafieros/as mi actuacién?

27.

¢He realizado con frecuencia mi propia
autoevaluacion?

1: Muy poco 2: Poco 3: Suficiente 4: Bastante

5: Mucho
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Observaciones y propuestas de mejora

Cuestionario para la evaluacion del proceso de ensefianza y de la practica docente para el

alumnado.

ASPECTOS A VALORAR MUY BIEN

BIEN

NORMAL

REGULAR

MAL

1. El profesor/a facilita y fomenta las
preguntas de los alumnos/as y la
participacion en la clase.

2. En el aula ha habido un clima de
trabajo adecuado para poder trabajar
la asignatura.

3. Es facil seguir las explicaciones de
la profesora.

4. La profesora prepara las clases y los
ejercicios a realizar de manera
adecuada al ritmo de aprendizaje de
sus alumnos/as.

5. Las actividades realizadas en
clase te han servido de ayuda para
reforzar lo explicado por la
profesora.

6. Las dudas que los alumnos/as
plantean son resueltas por la
profesora de forma clara.

7. El desarrollo de las clases y las
actividades realizadas a lo largo del
curso han cumplido con tus
expectativas.

Observaciones y propuestas de mejora

63



15. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES.

El Departamento de Francés sostiene que el aprendizaje de una lengua extranjera no es un fin
en si mismo, sino un medio de acercamiento a realidades conceptuales, culturales y sociales distintas
de las conocidas por el estudiante a través de su lengua materna. Por lo tanto, este Departamento
valora muy positivamente cualquier actividad conducente a familiarizar a los alumnos con la cultura,
historia y sociedad de los paises francéfonos.

Asimismo, las actividades complementarias y extraescolares son esenciales para el desarrollo

integral del alumnado y la correcta adquisicion de las competencias clave y saberes basicos que, en
una lengua extranjera son aiun mas importantes ya que nos permiten adentrarnos en la cultura de
dicha lengua y empaparnos de ella, permitiéndonos profundizar mas en los conocimientos y
comprender mejor las distintas costumbres y habitos socioculturales y, con ello, las distintas

situaciones de comunicacion.
Asi pues, desde el Departamento de Francés se plantean las siguientes actividades

complementarias y extraescolares:

NIVEL | ACTIVIDADES | DISTRIBUCION PROFESOR OBJETIVOS
TEMPORAL RESPONSABLE

ESO . Primer trimestre | Estrella Dar a conocer las costumbres

Noél en . -
) Monteagudo y tradiciones navidefias en
francais .
L, Garro franceés.
(elaboracién y . .
. Adquirir 'y ampliar las
exposicion  de . L
. habilidades de comunicacion
tarjetas . .
L escrita y oral practicando el
navidefas, .
. . vocabulario y las estructuras
villancicos, L .
. linglisticas relacionadas con
posters, etc.) _
la Navidad.

ESO | Chandeleur Segundo Estrella Promocionar las costumbres
(elaboracion y trimestre Monteagudo y tradiciones  culinarias
degustacion de Garro francesas.
crépes) Aprender 'y ampliar el

vocabulario y las estructuras
linglisticas relacionadas con
los alimentos y la cocina.

ESO | Concurso de | 14 de febrero | Estrella Fomentar la creatividad y
tarjetas de Monteagudo expresion artistica.
Saint-Valentin Garro Ampliar las habilidades de

comunicacion escrita y oral
para practicar vocabulario y
frases relacionadas con el
amor y los sentimientos.
Desarrollar la interculturalidad
y valorar las tradiciones
festivas acercando la cultura
francéfona y su manera de
celebrar el amor.

ESO | Journée 20 de marzo Estrella Celebrar la unidad en la
Internationale Monteagudo diversidad de los paises que
de la Garro comparten el francés.
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Francophonie
(quiz, creacion y
exposicion de

Promover el respeto y la
tolerancia hacia diferentes
culturas y lenguas.

carteles Estimular la creatividad vy
conmemorativos, expresion artistica.

murales, Desarrollar habilidades
banderines, etc.) comunicativas en francés.

ESO | Journée 23 de abiril Estrella Promover la lectura y la
Internationale Monteagudo literatura en lengua francesa
du Livre Garro Animar a la escritura y la
(creacion de expresion creativa.
marcapaginas, Celebrar la diversidad literaria
murales, carteles en el mundo francéfono y
conmemorativos, global.
etc.)

ESO | Intercambio Todo el curso | Estrella Mejorar las  habilidades
epistolar  con Monteagudo lingliisticas y comunicativas
alumnos de un Garro en francés.
centro Fomentar la comprension
educativo intercultural.
francés Fortalecer la motivacion para

aprender un idioma para que
los estudiantes se sientan
mas motivados y conectados
con el aprendizaje del francés.
Establecer una conexion
duradera para crear lazos,
tanto académicos como
personales, que favorecen la
cooperacion futura.

ESO | Top Chef Tercer trimestre | Estrella Ampliar el Iéxico relacionado
(elaboracion de Monteagudo con la cocina y los alimentos
recetas y en francés.
degustacion de Mejorar ~ comprension y
platos tipicos expresion oral y escrita en
franceses) francés.

Descubrir la gastronomiay las
costumbres de los paises
francofonos.

Estimular la creatividad vy
fomentar la interaccion
cocinando en grupo y usando
el francés de manera practica.

ESO | Obra de teatro | Segundo o | Estrella Ampliar el vocabulario y las
en francés tercer trimestre | Monteagudo expresiones idiomaticas en

Garro francés.

Fomentar el interés por la
cultura francéfona ya que los

65



estudiantes se sumergen en
la cultura y tradiciones de los
paises francéfonos,
aprendiendo sobre su historia,
valores y costumbres.

Mejorar las habilidades de
expresion y comprension en
francés.

Desarrollar la apreciacion
artistica aprendiendo a valorar
el teatro como una forma de
arte y como medio para
transmitir mensajes,
emaociones y cultura.

ESO

Visita guiada en
francés a una
localidad
cercana

Segundo o]
tercer trimestre

Estrella
Monteagudo
Garro

Explorar 'y apreciar el
patrimonio arquitecténico y
turistico, la naturaleza y el
entorno.

Mejorar el conocimiento del
idioma francés presentando
vocabulario relacionado con la
historia, la arquitectura o la
cultura local.

Ofrecer una  experiencia
divertida y educativa para que
los visitantes disfruten de su
tiempo en la localidad,
proporcionando un espacio
para preguntas, interacciones
y anécdotas interesantes
sobre el lugar.

ESO

Inmersion
linglistica
(campamento
multiaventura o
viaje a una

ciudad

francofona o]
jornada de
convivencia con
alumnos de

francés de otros
centros
educativos de la
comunidad)

Segundo o]
tercer trimestre

Estrella
Monteagudo
Garro

Mejorar la comprensién vy
expresion oral practicando la
lengua francesa en
situaciones cotidianas.
Desarrollar la confianza y la
autonomia  superando el
miedo a cometer errores y
hablar con méas seguridad en
francés, estimulando la
independencia al enfrentarse
a desafios linglisticos sin
ayuda constante.

Conocer las costumbres,
tradiciones y valores de los
paises francofonos.

Fomentar la cooperacion
aprendiendo en grupo,
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trabajando en proyectos o
actividades linguisticas.

e Compaginar actividades de
ocio y aventura con talleres y
juegos teniendo el francés
como hilo conductor.

Por otra parte, debido al reducido numero de alumnos que durante el presente curso escolar
se encuentran matriculados en francés como segunda lengua extranjera ya que Unicamente tenemos
alumnos en 1°, 2°y 3° de ESO, la realizacion de la actividad extraescolares que impliquen una salida
del centro educativo y la consiguiente contratacion de un medio de transporte para el desplazamiento
asi como un coste econdmico significativo estard sujeta a la asistencia de un nimero minimo de
alumnos al igual que a la propia logistica del centro educativo.

Ademas, desde el Departamento de Francés se fomentara el desarrollo y colaboracion en
actividades relacionadas con la conmemoracion de fechas importantes para la lucha contra la violencia
y la promocién de la igualdad y la paz del Dia Internacional de la Eliminacion de la Violencia contra la
Mujer (25 de noviembre), el Dia Escolar de la No Violenciay la Paz (30 de enero), el Dia Internacional
de las Mujer (8 de marzo), etc.
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16. PLAN DE DESARROLLO DE LA COMPRENSION LECTORA Y FOMENTO DE LA LECTURA.

Desde el Departamento de Francés consideramos la lectura como uno de los principales
instrumentos de aprendizaje. El valor de la lectura es insustituible. ElI habito lector es un factor
claramente relacionado con el rendimiento académico y que influye en todas las areas del curriculo, y
en el desarrollo integral del alumnado, ya que el hecho de que un alumno no sea capaz de comprender
los mensajes escritos seguramente afectara de forma negativa a su adquisicion de conocimientos en
todas las materias, asi como a su capacidad de relacion dentro del mundo. Asi pues, desde el
Departamento de Francés pensamos que la adquisicion del habito lector de nuestro alumnado debe
ser un objetivo primordial en nuestra materia, dado que la lectura es una herramienta indispensable
para desarrollar tanto la competencia linguistica como otros aspectos relacionados con la creatividad,
la afectividad o la empatia, tan necesarios en el mundo actual.

Por otra parte, hay que destacar que, en francés como segunda lengua extranjera, la
comprension lectora tiene como objetivo conducir a los alumnos progresivamente hacia el sentido de
un escrito, a comprender y a leer diferentes tipos de texto que pueden encontrar en la vida real como
didlogos, cartas, poesias, correos electrénicos, menus, folletos turisticos, obras de teatro, comics, etc.
Sin embargo, la primera finalidad de la recepcion va mas alla de la comprension explicita inmediata de
un texto. Se trata también de aprender a leer lo que esta implicito, desarrollando progresivamente
estrategias de lectura que favorezcan una actitud activa de descubrimientos linguisticos y no
lingtisticos y que lleven al alumno a enriquecerse.

En el Departamento de Frances integraremos el fomento de la lectura dentro del desarrollo de
la propia asignatura, planificando la misma como un complemento dentro de la propia materia,
ayudando a dinamizar sus clases, y no como la imposicién de un trabajo mas por parte del alumnado,
que puede provocar justo el efecto contrario de rechazo hacia la lectura. Para cada nivel recurriremos
a la abundante y variada seleccion de textos en francés incluidos en los distintos libros de texto, asfi
como otros textos aportados por el profesorado, procedentes de diversas fuentes, incluidas las redes
sociales. Dado que la mayor parte de los alumnos de 1° ESO son principiantes absolutos en la materia
y que nuestro tiempo de clase para el resto de los cursos (2° ESO y 3° ESO) también es de dos horas
semanales, pensamos que con los textos propuestos en el método, que también incluyen canciones,
poemas, textos de civilizacion, etc., y otros documentos auténticos de tipologia textual variada
aportados por el profesorado tales como tebeos, peliculas, videos, extractos de obras de teatro, etc.
gue se trabajaran en clase, es apropiado en estos niveles para estimular el habito de la lectura. La
complejidad de los textos propuestos aumenta progresivamente en espiral y en densidad de contenidos
en los diferentes niveles.

En nuestra materia se leen textos de forma habitual y se hacen actividades de lectura en voz
alta.que se quiere conseguir fomentar el habito de lectura y ayudar a vencer el miedo a leer en lengua
extranjera. Asi pues, se trabaja la lectura comprensiva desde los textos propuestos en los métodos de
trabajo, para asi reforzar la comprension de los mismos. Para abordar un texto en clase, partiremos de
una aproximacion global, es decir, a partir de la imagen, de la forma fisica del texto y, apoyandonos en
el conjunto de técnicas de lectura (barrido, localizacién, formulacion de hipoétesis, lectura lineal y
profunda), guiaremos a los alumnos progresivamente hacia una comprensién mas detallada. Mas tarde
se pasarda a la fase de reactivacion de lo aprendido y de lo vivido llevandolos a la produccion escrita y
oral. Se trata, por lo tanto, de conseguir la interaccién entre el alumno y el texto con el fin de hacerle
progresar en su competencia comunicativa en lengua francesa.

En cuanto a la expresion oral, se trabajara el aspecto fonético de la lengua, a través de la lectura
en voz alta en el aula. De esta manera, los alumnos se familiarizan con la fonética, entonacién y
articulacion francesas. Asimismo, se pasara de la reproduccién de modelos a la expresion libre
guardando siempre las reglas esenciales de la comunicacion y se propondran a lo largo del curso,
diferentes actividades que fomenten el uso de la lengua oral: jeux de réles, debates, interacciones en
grupo, monologos, etc.
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En lo que respecta a la comprension oral, se pasara progresivamente de la comprension de la
idea general de un texto a la comprension de informacion especifica a través de las diferentes
actividades propuestas en el aula que fomenten la escucha activa. Solemos trabajar tanto con los
audios que aparecen en el libro de texto como con audios aportados por el profesorado, como por
ejemplo anuncios, extractos de la radio francesa, extractos de peliculas en version original subtitulada,
canciones francofonas, etc.

Por otra parte, consideramos que la lectura y comprensién de textos en lengua francesa

también ayuda al desarrollo de la expresion escrita que los alumnos trabajaran a lo largo del curso a
través de las diferentes actividades de escritura que se propondran en la materia y la elaboracion de
proyectos en cada trimestre.
Asi pues, a lo largo del curso escolar, trabajaremos con diversos tipos de documentos, intentando
trabajar con documentos auténticos 0 semiauténticos siempre que sea posible, apostando por la
variedad de los mismos ya que esto ayuda a mantener motivado al alumnado. En lo referido a la
tematica de los textos, tanto los orales como los escritos, intentaremos gque sean cercanos al alumnado
para despertar su curiosidad. Se trataran temas de actualidad y de interés para los alumnos con el fin
de promover la lectura en lengua extranjera como medio para el acceso a la informacion. También se
tendran en cuenta cuestiones como la tolerancia, la ecologia, la no violencia entre iguales, el
feminismo, el consumo responsable, etc.

Asimismo, se pondra a disposicién del alumnado la siguiente seleccién de lecturas adaptadas
para todos los cursos que podran pedir prestados en el Departamento de Francés o en la biblioteca
para lectura voluntaria y sus correspondientes fichas de lectura:
1°ESO
Enquéte sur un bateau-mouche, Clé International.

Aventures dans les musées de Paris, Clé International.
Un voyage de réve en France, Oxford Educacion.

Les lunettes de monsieur Dubalais, Clé International.
Dorothée, Chat Noir.

2° ESO

Maxime et le canard, Hachette FLE.

Parkour, Oxford Educacion.

Le vide-grenier, Oxford Educacion.

Le fantdme de Vercingétorix, Oxford Educacion.
Le mystére du grenier, Chat Noir.

3°ESO

La fabuleuse aventure des Bleus, Clé International.
Morgane et les Morgans, Oxford Educacion.

Qui file Cécile?, Vicens Vives.

Peur sur la ville, Hachette FLE.

On a volé Mona Lisa, Clé International.

Ademas, para afianzar el habito de la lectura y motivar al alumnado, desde el Departamento de
Francés se realizara en clase una vez al mes lecturas dramatizadas colectivas en voz alta de diversos
extractos de textos literarios de autores franceses como las fabulas de La Fontaine, los cuentos de
Grimm, poemas de Paul Eluard, Victor Hugo o Baudelaire o comics francéfonos como Astérix et Obélix,
Tintin, Les Schtroumpfs, etc. Gracias a estas lecturas, los alumnos accederan también de forma ludica
a la cultura y literatura en lengua francesa mediante diversas actividades de comprension lectora.

Para favorecer el acercamiento de los alumnos a las obras literarias dramaticas en lengua
francesa, el Departamento de Francés promovera la asistencia a una representacion teatral a una
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localidad cercana como actividad extraescolar durante el segundo o tercer trimestre destinada para
todos los cursos y grupos que cursen francés como segunda lengua extranjera, para lo que,
previamente se leeran fragmentos de la obra en cuestién en el aula y se trabajaran las diferentes
actividades del dossier pedagdgico ofrecido por la compafia de teatro encargada de la puesta en
escena.

Por otro lado, también llevaremos a cabo otras actuaciones relacionadas con algunas
efemérides que consideramos relevantes para nuestra materia con el fin de contribuir a la mejora de
la comprension lectora y fomentar el habito de la lectura.

Asi pues, con motivo de la celebracién el 14 de febrero del Dia del Amor y la Amistad, los
alumnos diferentes cursos y grupos leeran en clase diversos poemas sobre esta tematica y tarjetas de
felicitacion en lengua francesa. Posteriormente, elaboraran a mano sus propias tarjetas de Saint-
Valentin utilizando la lengua francesa como medio de expresion, se expondran en el centro educativo
y se realizara un concurso para seleccionar los ganadores.

En lo que respecta a la celebracion del Dia Internacional del Libro el 23 de abril, desde el
Departamento de Francés se llevara a cabo con todos los cursos y grupos la elaboracion de
marcapaginas inspirados en obras literarias franc6fonas en los que se incluyan algunas palabras en
francés relacionadas con la lectura o alguna frase procedente de alguna obra literaria conocida.

Ademas, para conmemorar el Dia Internacional de la Francofonia el 20 de marzo, llevaremos
a cabo con los alumnos de francés de los diferentes cursos y grupos actividades variadas de lectura y
comprension lectora sobre este tema, destacando el trabajo de investigacién por grupos sobre una
seleccién de paises francéfonos que se materializara en la elaboracion de murales informativos que
se podran exponer en el centro educativo para informar al conjunto de la comunidad educativa.

Desde el Departamento de Francés confiamos en que todo el conjunto de actuaciones previstas
contribuird a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan afianzar los
habitos de lectura, estudio y disciplina, asi como mejorar la comprension lectora, como condiciones
necesarias para el eficaz aprovechamiento del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

Por dltimo, cabe sefialar que el Departamento de Francés esta dispuesto a colaborar en la
medida de lo posible en las actividades que los responsables del Plan de Fomento de la Lectura
propongan a lo largo del curso, asi como los diferentes departamentos didacticos del centro educativo.
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